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Abstract

The article describes the need for a concept of comprehensive language(s) education
in the context of school development, which is planned, implemented and evaluated
as a task for all those involved in school education. The topic is addressed on the basis
of current specialist and research literature, highlighting the changing meaning of var-
ious technical terms in this context and the associated development of methodologi-
cal concepts towards multilingual language-aware teaching as part of an overall con-
cept. The presentation of current and planned developments in Austrian schools re-
flects the dynamics in the field and the explosive nature of education policy: The design
of new curricula as a legal basis for the implementation of Sprachférderung (language
support) as well as sprachliche Bildung (language education), including in the form of
language-sensitive/language-aware teaching, the further development of the Deutsch-
fordermodell (German language support model), various measures for the uniform
qualification of teachers for German language support and comprehensive language
education.
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1. Einleitung
Wenn es um Chancengerechtigkeit und Bildungserfolg fur alle Schulerinnen und
Schuler geht, ist umfassende Sprachenbildung oberstes Gebot. Denn Sprache er-
moglicht — neben ihrer bedeutsamen identitatsstiftenden wie auch sozialen und ge-
sellschaftlichen Funktion —, Informationen auszutauschen und sich die Welt zu er-
schliellen. Fur die Schule gilt: ,Sprache ist gleichermallen Mittel und Ziel des Unter-
richts.” (Tajmel & Hagi-Mead, 2017, S. 7); und bereits 2011 hielten Krumm und Reich
im ,Curriculum Mehrsprachigkeit” diesbeziglich fest:
Mit den steigenden Anforderungen an das Bildungssystem ist in neuer Dring-
lichkeit bewusst geworden, dass jeder Unterricht, in den sprachlichen wie in den
musischen, in den sozialwissenschaftlichen wie in den naturwissenschaftli-

chen Fachern, sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten voraussetzt und zu-
gleich zu deren Weiterentwicklung beitragt. Ein bewusster Umgang mit der
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Ressource Sprache ist daher ein bildungspolitisches Ziel ersten Ranges.

(Krumm & Reich, 2011, S. 3)
Der folgende Beitrag gibt einen Uberblick tUber Begriffe und Konzepte, wobei der Be-
deutungswandel von Fachtermini und die damit einhergehende Entwicklung von
methodischen Konzepten und Ansatzen hin zu einem mehrsprachig-sprachbewuss-
ten Unterricht im Rahmen eines Gesamtkonzepts sprachlicher Bildung aufgezeigt
werden. Veranschaulicht wird die theoretische Fundierung durch aktuelle Entwick-
lungen in der dsterreichischen Bildungslandschaft: die Verankerung in den neuen
Lehrplanen flir den Pflichtschulbereich von 2023 sowie in den Curricula fur das Lehr-
amtsstudium, die Weiterentwicklung des Deutschfordermodells sowie die Einbet-
tung von mehrsprachiger Bildung in ein Gesamtkonzept zur Sprachenbildung.

2. Theoretische Fundierung: Begriffe, Konzepte und Ansatze
Umfassende Sprachenbildung aller Kinder und Jugendlichen ist zentrale Aufgabe
elementarer Bildungseinrichtungen und (hoch-)schulischer Institutionen; sie ermog-
licht ,den Zugang zu fachlichen Bildungszielen in allen Stufen des Bildungsprozes-
ses" (Becker-Mrotzek, Gogolin, Roth & Stanat, 2023, S. 24), um Bildungschancen und
gesellschaftliche Teilhabe durch die Vermittlung sprachlicher Kompetenzen zu ge-
wahrleisten. Was heilt nun Sprachbildung oder Sprachenbildung genau? Und was ist
unter dem Begriff umfassend zu verstehen?

2.1  Sprachbildung, sprachliche Bildung, Sprachenbildung

Im Zuge des Modellprogramms ForMig (Férderung von Kindern und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund, Universitat Hamburg, 2004-2009) entwickelte sich das
Konzept der ,Durchgangigen Sprachbildung” (Reich, 2013). Dieses Konzept zielt da-
rauf ab, mehrsprachige Schulerinnen und Schuler darin zu unterstutzen, ihre bil-
dungssprachlichen Fahigkeiten auf- und auszubauen, sowohl durchgangig in allen
Fachern einer Schulstufe (horizontal) als auch durchgangig wahrend der gesamten
Bildungslaufbahn (vertikal) (Gogolin & Lange, 2011, S. 118-119; Tajmel, 2017,
S. 73). Der Begriff Sprachbildung’ (bzw. ,Sprachliche Bildung’) ist dabei abzugrenzen
vom Begriff der ,Sprachforderung’, der mittlerweile die diagnosegestutzte sprachli-
che Forderung Lernender mit Sprachforderbedarf fokussiert. Die Sprachbildung
wird zudem besonders mit dem Erlernen der Bildungssprache assoziiert (Tajmel,
2017,S. 72-73). An der von Schneider, Baumert, Becker-Mrotzek, Hasselhorn, Kam-
mermeyer, Rauschenbach, RoRbach, Roth, Rothweiler und Stanat (2012) im Rah-
men der Bund-Lander-Initiative BiSS (Bildung durch Sprache und Schrift) formulierten
Unterscheidung wird weiterhin festgehalten (Becker-Mrotzek & Roth, 2017; Jostes,
2017):

Sprachliche Bildung ist Aufgabe der Bildungsinstitutionen fir alle Kinder und

Jugendlichen. Sie erfolgt alltagsintegriert, aber nicht beilaufig, sondern gezielt.
Sprachliche Bildung bezeichnet alle durch das Bildungssystem systematisch
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angeregten Sprachentwicklungsprozesse und ist allgemeine Aufgabe im Ele-
mentarbereich und des Unterrichts in allen Fachern. [..]

Sprachforderung bezeichnet in Abgrenzung zur sprachlichen Bildung gezielte

Fordermalinahmen, die sich insbesondere an Kinder und Jugendliche mit be-

sonderen Schwierigkeiten oder Entwicklungsverzogerungen richten, die diag-

nostisch ermittelt wurden. Die Mallnahmen konnen in der Schule unterrichtsin-

tegriert oder additiv erfolgen. Sprachforderung ist haufig ausgerichtet auf be-

stimmte Adressatengruppen und basiert auf spezifischen sprachdidaktischen

Konzepten und Anséatzen, die besonderen Forderbedarf beriicksichtigen, wie

z.B. Kinder mit Deutsch als Zweitsprache. Sprachforderung erfolgt oftmals in

der Kleingruppe, aber nicht zwingend, und hat kompensatorische Ziele.

(Schneider et al,, 2012, S. 23)
Davon ausgehend nimmt Jostes (2017) eine Klarung und Abgrenzung der Begriffe
Sprachliche Bildung und Sprachforderung vor. Sie bringt die Unterscheidung, die we-
niger als trennend, sondern vielmehr als integrierend zu sehen sei — Sprachforde-
rung als spezielle Form der Sprachbildung (Morris-Lange, Wagner & Altinay, 2016
zit. nach Jostes, 2017, S. 118) —, pragnant auf den Punkt:

Wahrend bei ,Sprachbildung” als allgemeinem didaktischen Prinzip die sprach-

liche Unterstlitzung des fachlichen Lernens im Zentrum steht, fokussiert

,Sprachforderung” (als spezielle Form von ,Sprachbildung”) die individuellen

sprachlichen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiler und nimmt fach-

liches Lernen auch zum Anlass fur individuell abgestimmtes sprachliches Ler-

nen bei sprachlichen Schwierigkeiten. (Jostes, 2017, S. 119)
Sprachliche Bildung wird hierbei gezielt in den padagogischen Alltag von elementar-
padagogischen Einrichtungen und Schulen integriert. Dabei fordern die Planung und
Gestaltung ,sprachlich bildender Kontexte" (Schneider et al., 2012, S. 23) von den
Padagoginnen und Padagogen neben einer sprachbewussten Haltung insbeson-
dere die Kenntnis fundierter methodischer Herangehensweisen eines sprachbe-
wussten Unterrichts sowie mehrsprachiger Bildung.
Der im Zusammenhang mit Sprachbildung von ForMig gepragte Begriff ,durchgan-
gig' wird in Osterreich mittlerweile vielfach ersetzt durch umfassend’, insbesondere
durch die Entwicklung des Konzepts ,5 Bausteine umfassender sprachlicher Bil-
dung” im Bundesland Vorarlberg. Das von Allgauer-Hackl, Naphegyi, Sammer und
Steinbock-Matt (2018) vorgestellte Konzept ist als gemeinsamer Orientierungsrah-
men fur die Schul- und Unterrichtsentwicklung zu verstehen, ,fur eine durchgangige
Begleitung der Sprachentwicklung” (Allgduer-Hackl et al., 2018, S. 3) (siehe auch Ka-
pitel 4). Erganzend zur durchgangigen Sprachbildung, also zum progressionsorien-
tierten und facheribergreifenden Zugang, wird hier der gesamtsprachliche Aspekt
miteinbezogen, Sprachbildung also umfassend gesehen: Eine umfassende sprach-
liche Bildung bertcksichtigt die innere und aulere Mehrsprachigkeit der Kinder und
Jugendlichen als Bildungsvoraussetzung wie auch als Bildungsressource (Gogolin,
2013). AuRere Mehrsprachigkeit umfasst unterschiedliche Einzelsprachen, wahrend
innere Mehrsprachigkeit die Fahigkeit zur Kommmunikation in innersprachlichen Va-
rietdaten und Registern einer Einzelsprache beschreibt, also z.B. in Dialekt,
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Umgangssprache, Jugendsprache, Alltagssprache, Bildungssprache oder Fach-
sprache (Tajmel & Hagi-Mead, 2017, S. 12-14). Als forderliche Rahmenbedingun-
gen einer umfassenden sprachlichen Bildung werden erganzend dazu die Berlck-
sichtigung des Zusammenwirkens der Beteiligten in Familie, Institution und Gesell-
schaft gesehen (vgl. Baustein ,Umgang mit Vielfalt").

Der Begriff ,Sprachliche Bildung’ bzw. ,Sprachbildung’ hat sich ebenso weiterentwi-
ckelt, oft wird mittlerweile der Begriff ,Sprachenbildung’ verwendet, um der lebens-
weltlichen Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schuler mit ihren verschiedenen
Aulerungsformen von Sprache(n), unterschiedlichen Erstsprachen/Familienspra-
chen, der Verwendung unterschiedlicher Sprachregister etc. gerecht zu werden (z.B.
vom Europaischen Fremdsprachenzentrum ECML, das 2010 die ,Grazer Erklarung
zur Sprachenbildung” mitunterzeichnet hat; siehe auch Boeckmann, Schrammel,
Gilly, Guéanin-Nairz & Theurl, 2024).

Was tun aber nun Lehrpersonen, wenn sie sprachliche Bildung umsetzen? Gobel,
Gantefort und Ehmke (2023) fiihren den Begriff des ,sprachbildenden Handelns' ein,
wenn Lehrpersonen ,in sprachlich heterogenen Klassen einen lernforderlichen Un-
terricht sowie glnstige Sprachlernbedingungen und ein untersttitzendes Klima fur
Lernende mit unterschiedlichen Sprachvoraussetzungen [...] gestalten” (Gobel, Gan-
tefort & Ehmke, 2023, S. 219).

2.2  Bildungssprache und konzeptionelle Schriftlichkeit

In ihrem Beitrag ,Grundlagen und normative Perspektiven auf Mehrsprachigkeit” de-
finieren Becker-Mrotzek et al. (2023) als Ubergeordnetes Ziel sprachlicher Bildung,
aktiv zwischen unterschiedlichen sprachlichen Ausdrucksweisen bewusst und ge-
zielt unterscheiden und wahlen zu konnen: ,Ein Ubergeordnetes Ziel sprachlicher Bil-
dung ist daher, die Fahigkeit der Lernenden zur Differenzierung zwischen den
sprachlichen Mitteln, die ihnen zur Verfliigung stehen, und zur Auswahl der passen-
den Mittel je nach sprachlichem, kulturellem und sozialem Kontext zu erhdhen.” (Be-
cker-Mrotzek et al,, 2023, S. 14) Das heilt, sie sollen befahigt werden, ihr Sprachver-
halten kontextadaquat differenziert zu gestalten, was im schulischen Kontext insbe-
sondere das bewusste Sprachhandeln im Register der Bildungs- und Fachsprache
bedeutet. Dabei spielt mediale Schriftlichkeit eine besondere Rolle.

Das sprachliche Verhalten, das wir im sozialen Kontakt und in alltaglichen Ge-
sprachssituationen erwerben und anwenden, nennt sich Alltagssprache. ,Bildungs-
sprache’ (Habermas, 1977) als Medium der Wissensvermittlung und des Wissens-
erwerbs steht nicht im Gegensatz zur Alltagssprache. Vielmehr berthren, dber-
schneiden und erganzen sie einander. Trotzdem haben die beiden Register spezifi-
sche Merkmale und Funktionen: Alltagssprache ist situationsgebunden und dialo-
gisch gepragt. Sie wird in der Regel mundlich praktiziert, wie z.B. im Gesprach mit
Freunden. Aber auch kommunikative Texte wie Kurznachrichten weisen diese soge-
nannte konzeptionelle Mindlichkeit auf. lhre Merkmale stehen also nach Koch und
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Oesterreicher (1985) ,funktional fir Kommunikationsbedingungen der Nahe (wie
Privatheit, Vertrautheit, Emotionalitat, Situations- und Handlungseinbindung, physi-
sche Nahe etc.” (zit. N. Jostes, 2017, S. 106—107).

Bildungssprache hingegen ist schriftsprachlich gepragt, enthalt komplexe sprachli-
che Strukturen, ein hohes Mal an Informationsdichte und meist fachsprachliches
Vokabular. Bildungssprache ist also sehr stark von schriftsprachlichen Regeln be-
stimmt, egal ob sie geschrieben oder gesprochen wird (konzeptionelle Schriftlich-
keit). Eine Aufgabe des schulischen Unterrichts liegt darin, die Schulerinnen und
Schuler von einer konzeptionell mundlichen zu einer konzeptionell schriftlichen
Sprachverwendung zu fuhren, damit sie sowohl mundlich als auch schriftlich
sprachhandeln konnen, also berichten, erzahlen, zusammenfassen, instruieren, be-
schreiben, vergleichen, erklaren, begrinden und argumentieren (Tajmel & Hagi-
Mead, 2017).

Die mediale Schriftlichkeit kommt ins Spiel, wenn schriftliche Texte die Grundlage
fur die Wissensvermittlung darstellen. Die Lesekompetenz der Schilerinnen und
Schuler spielt dabei eine zentrale Rolle beim Verstehen und Weiterverarbeiten von
fachlichen Inhalten. Das Leseverstehen ist allerdings erheblich beeintrachtigt, wenn
der entsprechende Wortschatz nicht vorhanden ist (Tajmel & Hagi-Mead, 2017).

2.3  Sprachsensibler und sprachbewusster Unterricht
Im schulischen Bereich hat sich der Ansatz des ,sprachsensiblen Unterrichts’ als
bedeutsame Maoglichkeit erwiesen, alle Schilerinnen und Schdler in der Entwicklung
ihrer sprachlichen Kompetenzen zu fordern. Leisen (2011) hat sprachsensiblen Un-
terricht 20171 wie folgt definiert:
Sprachsensibler Fachunterricht erkennt, dass Sprache im Fachunterricht ein
Thema ist und dass Sprachlernen im Fach untrennbar mit dem Fachlernen ver-
bunden ist. (Leisen, 2011, S. 14)
Leisen (2010; 2013) hat mit seinem ,Handbuch Sprachforderung im Fach” den
sprachsensiblen Fachunterricht ausgehend vom Fremdsprachenunterricht in der
Sekundarstufe etabliert und mit seinen Lernhilfen praxisnah aufbereitet. Er benennt
als Merkmale des sprachsensiblen Fachunterrichts das ,sprachbezogene Fachler-
nen’und das ,fachbezogene Sprachlernen’ und hebt die methodische Seite mit sei-
nen ,Methoden-Werkzeuge[n] zur Sprachférderung” (Leisen, 2015, S. 268) hervor.
Der Begriff ,sprachsensibel’ fokussiert auf die verwendeten Materialien (Wildemann
& Fornol, 2016). Weger (2024) prazisiert, dass es sich dabei ausschliellich um die
Forderung bildungs- und fachsprachlicher Kompetenzen in der Unterrichtssprache
Deutsch handelt und so ein ,defizitarer Blick auf mehrsprachig-deutschsprachige
Schuler*sinnen” (Weger, 2024, S. 39) geworfen wird.
FUr ein erweitertes Verstandnis hat sich mittlerweile der Begriff ,sprachbewusst’
etabliert. Lehrpersonen aller Unterrichtsgegenstande missen laut Tajmel (2017)
Uber eine kritisch-reflexive Sprachbewusstheit’ (Tajmel, 2017, S. 10) verfligen, damit
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die Lernenden fachliche Inhalte nachhaltig erfassen, speichern und verarbeiten und
somit fachliche Ziele erreichen konnen. Tajmel und Hagi-Mead (2017) unterschei-
den vier Ebenen von Sprachbewusstheit:

1. Auf der affektiven Ebene beschaftigen sich sprachbewusste Lehrpersonen gern
mit Sprache und wollen sich u.a. mit der Sprache im eigenen Fach auseinan-
dersetzen.

2. Auf der kognitiv-linguistischen Ebene kennen sprachbewusste Lehrpersonen
z.B. Diagnoseverfahren und sprachdidaktische Ansatze.

3. Auf der rechtlich-sozialen Ebene ist sich die sprachbewusste Lehrperson u.a.
ihrer Zustandigkeit und Verantwortung fur sprachliche Bildung bewusst.

4. Auf der hegemonialen Machtebene weil} die sprachbewusste Lehrperson um
Sprache als Mittel zur Selektion und Exklusion (Tajmel & Hagi-Mead, 2017).
Festman (2021) erganzt in ihrer Definition von sprachbewusstem Unterricht die In-
teraktionskompetenz der Lehrperson: ,Sprachbewusstes Unterrichten bedeutet,
dass sich die Lehrperson spezifisch mit ihrem eigenen Sprachverhalten und Sprach-
gebrauch auseinandersetzt und gezielt Bildungssprache verwendet, um den Kin-

dern ein Sprachvorbild zu sein.” (Festman, 2021, S. 32)

In diesem Sinne ist sprachbewusster Unterricht zu sehen als methodisch-didakti-
scher Ansatz fur die Umsetzung einer Sprachenbildung fur alle Schilerinnen und
Schiiler. Dabei sind folgende Punkte grundlegend:

- Lehrpersonen kennen die sprachlichen Anforderungen ihres Fachs.

- Sie kennen die sprachlichen Ausgangslagen aller Schulerinnen und Schuiler.

- Sieintegrieren und fordern das gesamte sprachliche Repertoire der Lernenden.

- Sie handeln und interagieren im Unterricht sprachbewusst.

- Sie reflektieren die eigene Sprachverwendung und ihre Rolle als Sprachvorbild.

- Sie bieten den Lernenden einen reichhaltigen, variationsreichen sprachlichen In-
put.

- Sie wissen um das verbindende Element der Sprachhandlungen in allen Unter-
richtsgegenstanden.

- Sie arbeiten fachertbergreifend am Auf- und Ausbau der daftir notwendigen bil-
dungssprachlichen Kompetenzen aller Schulerinnen und Schuler.

Ein wichtiger methodisch-didaktische Ansatz dabei ist das ,Scaffolding’, worunter
nach Gibbons (2002) die zeitlichbefristete Unterstiitzung von Lernenden durch
sprachliche Hilfen (engl. scaffold = GerUst) zu verstehen ist (mehr dazu siehe u.a.
bei Quehl & Trapp, 2013).

Weitere im Feld verwendete Begriffe veranschaulichen, wie grold der Definitionsbe-
darf ist und wie intensiv Begriffe diskutiert und einzelne Bedeutungsnuancen auf die
Waagschale gelegt werden: Schmolzer-Eibinger, Dorner, Langer und Helten-Pacher
(2013) verwenden den Begriff ,sprachaufmerksamer’ Fachunterricht und verstehen
darunter die bewusste Verwendung von Sprache bei der Vermittlung von Fachinhal-
ten sowie die Forderung schriftsprachlicher Fahigkeiten der Schulerinnen und
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Schuler. Der Begriff ,sprachintensiv’ legt den Fokus noch gezielter auf den intensiven
Gebrauch von sprachlichen Ausdrucksmaoglichkeiten, z.B. die Redezeit einzelner
Lernender oder die sprachliche Begleitung von Handlungen durch die Lehrperson
(Festman, 2021). Das Zentrum Sprachliche Bildung der Bildungsdirektion fir das
Bundesland Oberdsterreich hat die Verwendung des Begriffs ,sprachprofessionell’
beschlossen, um auf das professionelle Handeln von Lehrpersonen in einem
sprachbewussten Unterricht hinzuweisen. Das Osterreichweite Bildungsnetzwerk
voXmi wiederum diskutiert aktuell die Begriffe ,sprach:ensensibel’ und ,sprach:enbe-
wusst’, um die Mehrsprachigkeit der Lernenden in den Blick zu riicken. Der Doppel-
punkt drlcke, vergleichbar zu seinem Einsatz im Genderbereich, das Kontinuum
aus, in dem sich Mehrsprachigkeit entfaltet, und nehme Abstand von einer Vorstel-
lung einer Sprache vs. zwei oder mehreren Sprachen und dahinterliegenden Einspra-
chigkeitskonzepten (V. Plutzar, personliche Kommunikation, 03.06.2025).
Gerade die Notwendigkeit des Miteinbeziehens aller sprachlichen Ausgangslagen,
also die Berlcksichtigung innerer und aullerer Mehrsprachigkeit, zeigt sich im Kom-
positum ,mehrsprachig-sprachbewusster’ Unterricht, das Weger (2024) verwendet
und wie folgt erklart:

Der Begriffsteil sprachbewusst soll dabei auf den Ansatz des sprachbewussten

Unterrichts verweisen, der durch seine Bezlige zum Language-Awareness-An-

satz und zum Scaffolding grundsatzlich bereits sowohl mehrsprachige Res-

sourcen als auch bildungssprachliche Kompetenzen in der Unterrichtssprache

berlicksichtigt. Da der sprachbewusste Unterricht aber zu Unrecht haufig auf

die Vermittlung bildungssprachlicher Kompetenzen in der Unterrichtssprache

reduziert wird, soll der Begriffsteil mehrsprachig explizit auf den aktiven und

gleichwertigen Einbezug der sprachlichen Repertoires aller Schiler*innen ver-

weisen und bezieht sich dabei stark auf den methodisch-didaktischen Ansatz

des Translanguagings. (Weger, 2024, S. 59)
Dieser Zugang verbindet nun die oben getrennt angeflihrten Ansatze einer mehr-
sprachigen Bildung und eines sprachbewussten Unterrichts. Das ,sprachliche Re-
pertoire’ aller Schulerinnen und Schuler wird wahrgenommen, wertgeschatzt und
aktivin den Unterricht eingebunden und gefordert. Um dies noch zu verstarken, wird
vielfach vom ,gesamten sprachlichen’, ,gesamtsprachlichen’ oder ,mehrsprachli-
chen’ Repertoire gesprochen.
Das BMB (Bundesministerium fur Bildung) verwendet nach wie vor den Terminus
,sprachsensibler Unterricht.

2.4 Fachsensibler Sprachunterricht

Eine vertiefte Vermittlung bildungs- und fachsprachlicher Kompetenzen ftr erfolg-
reiches Fachlernen umfasst neben dem sprachbewussten Fachunterricht auch ei-
nen fachsensiblen Unterricht’ in den Sprachenfachern (Deutsch, Deutsch als Zweit-
sprache, Erstsprachenunterricht, Fremdsprachenunterricht). Wahrend der

T https://www.bmb.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi/bsd.html
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sprachbewusste Fachunterricht das Fachlernen und die dafir notwendige umfas-
sende Sprachhandlungsfahigkeit fokussiert (Tajmel & Hagi-Mead, 2017), richtet der
fachsensible Sprachunterricht den Blick auf das Sprachenlernen entlang von fachli-
chen Inhalten. In Abgrenzung zum CLIL-Ansatz (Content and Language Integrated
Learning), der das Fachlernen in einer Fremdsprache beschreibt, geschieht das Auf-
greifen von Fachinhalten im fachsensiblen Sprachunterricht in der Umgebungs- und
Unterrichtssprache (Deutsch, DaZ) oder in der Erst- oder Familiensprache mehr-
sprachiger Schilerinnen und Schiler (Erstsprachenunterricht).?

3. Aktuelle Entwicklungen

Sprachliche Bildung als zentrale Aufgabe der Schule, um allen Schulerinnen und
Schilern Zugang zu fachlichen Bildungszielen zu ermdglichen (Becker-Mrotzek et
al., 2023), ist im Osterreichischen Bildungssystem auf vielen Ebenen angekommen.
Aktuelle Entwicklungen zeigen auf, dass eine verstarkte und maglichst flachende-
ckende Umsetzung angestrebt wird.

3.1 Sprachliche Bildung in den Lehrplanen 2023 fiir Primarstufe und
Sekundarstufe |
Die osterreichischen Lehrplane fur den Pflichtschulbereich von 2023 tragen dieser
Aufgabe Rechnung, wenn sie ,Sprachliche Bildung und Lesen” als Ubergreifendes
Thema verankern, das fur alle Lehrpersonen verpflichtend in jedem Unterricht um-
zusetzen ist. Darin werden Kompetenzziele formuliert, die Schilerinnen und Schuler
am Ende der Primarstufe bzw. der Sekundarstufe | erreichen sollen. Sie enthalten
z.B. konkret Sprachhandlungsfahigkeit in Hinblick auf Operatoren, wie dies der Lehr-
plan fur die Volksschule festhalt: ,Die Schilerinnen und Schiler konnen Vorgange,
Phanomene und Prozesse unter Anwendung von fachspezifischem Wortschatz be-
schreiben, erklaren und begriinden” (BMBWF, 20233, S. 14).
Der Lehrplan fur die Mittelschule/AHS-Unterstufe fihrt diesbezlglich Folgendes an:
,Die Schulerinnen und Schuler konnen Sachverhalte, Vorgange, Phanomene, Pro-
zesse und Argumente unter Anwendung von fachspezifischem Wortschatz erklaren,
begriinden und beurteilen” (BMBWF, 2023b, S. 14, BMBWF, 2023c, S. 17).
Erganzend dazu lautet der Grundsatz 7 der allgemeinen didaktischen Grundsatze:
,Sprachsensibler Fachunterricht findet in allen Unterrichtsgegenstanden statt”
(BMBWF, 20233, S. 6; BMBWF, 2023b, S. 5-6; BMBWF, 2023c, S. 8). In den sich seit
2024 in Entwicklung befindenden neuen Lehrplanen flr die AHS-Oberstufe wird der
sprachsensible Ansatz erweitert um den mehrsprachig-sprachbewussten Zugang,
wenn in Grundsatz 7 der allgemeinen didaktischen Grundsatze gefordert wird:

2 Siehe dazu auch den Beitrag von Magdalena Dorner-Pau und Daniela Rotter im vorliegen-
den Band.
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Der Unterricht schafft sprachanregende Situationen und bietet den Schulerin-
nen und Schilern die Mdglichkeit, Sprache in einem wertschatzenden Umfeld
auszuprobieren und zu trainieren. Individuelle Sprach(lern)erfahrungen und das
individuelle (mehr-)sprachliche Repertoire der Schilerinnen und Schiler wer-
den dabei aktiv eingebunden und gefordert. (Entwurfsfassung 2025)

3.2 Qualifikation der Lehrpersonen fiir Deutsch als Zweitsprache und
sprachliche Bildung

Lehrpersonen bendtigen flir die Realisierung eines (mehrsprachig-)sprachbewuss-
ten Unterrichts entsprechende Kompetenzen. Welche dies genau sind, stellen u.a.
Gobel, Gantefort und Ehmke (2023) in ihrem Beitrag ,Welche professionellen Kom-
petenzen bendtigen Lehrkréafte flr sprachbildendes Handeln?*3 vor.
Der Band ,Sprachen.Vielfalt fordern: Zukunftsperspektiven flr die Qualitatsentwick-
lung in der Padagog*innenbildung” (Schrammel, Boeckmann & Gilly (Hrsg.), 2024)
zeigt den 2024 aktuellen Stand in Osterreich auf und stellt u.a. die Situation in der
Ausbildung von Lehrpersonen in der Primarstufe dar. Auf Basis der Ergebnisse eines
kooperativen Forschungsprojekts der Padagogischen Hochschulen (PH) Steier-
mark, Tirol und Vorarlberg unter Nutzung des Kompetenzmodells und Testverfah-
rens DaZKom?* formulieren die Autorinnen und Autoren folgendes Desiderat:

Fur die Entwicklung zukinftiger Curricula hei3t das: Einerseits sollten SP-Ange-

bote [Anmerkung: SP=Studienschwerpunkt z.B. zu Sprachenbildung und DaZ]

bestehen bleiben bzw. ausgebaut werden, vor allem aber sollte ihre Attraktivitat

erhoht werden. Zusatzlich herrscht eindeutiger Nachbesserungsbedarf im

Pflichtbereich der Studien. Denn flr die Entwicklung von DaZ-Wissen braucht

es spezifische Lerngelegenheiten, wahrend Uberzeugungen offenbar auch von

LVen aus anderen Studienfachbereichen beeinflusst werden. (Boeckmann et

al., 2024, S. 74)
Mit den 2025/26 bzw. 2026/27 in Kraft tretenden Lehramtscurricula fur die Ausbil-
dung von Lehrpersonen der Primar- und Sekundarstufe wird darauf reagiert. Durch
die gesetzlichen Vorgaben fir die neuen Curricula in Bezug auf Deutsch als Zweit-
sprache und Sprachliche Bildung wurde erstmals verpflichtend vorgesehen, dass
alle Padagogischen Hochschulen den Themenbereich im Umfang von 6-12 ECTS-
AP im Pflichtbereich der Lehramtsstudien fur die Primar- und Sekundarstufe veran-
kern (Bundeskanzleramt, 2024). Weiters miissen alle Padagogischen Hochschulen
im Rahmen des Lehramtsstudiums Primarstufe verpflichtend eine ,erweiterte

8 Fur einen professionellen sprachsensiblen Unterricht miissen Lehrkréfte demnach tber
Kompetenzen in den Bereichen (1) Fachregister (Fokus auf Sprache), (2) Mehrsprachigkeit
(Fokus auf Lernprozesse) und (3) Didaktik (Fokus auf Lehrprozesse) verfigen (Ohm, 2018)."
(Gobel, Gantefort & Ehmke, 2023, S. 223)

4 ,DaZKom verfolgt die theoretische Modellierung und empirische Uberpriifung von Kompe-
tenzen im Bereich DaZ, die Lehrer*innen zusatzlich zu ihrer disziplindren Expertise besitzen
mussen, um v. a. Schiler*sinnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch im regularen Unter-
richt angemessen fordern zu kdnnen (Ohm, 2018).” (Boeckmann et al.,, 2024, S. 64)
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Lehrbefahigung” (Bundeskanzleramt, 2024) zum Themenbereich im Umfang von 60
ECTS-AP anbieten, die sich Uber das Bachelor- und Masterstudium erstreckt. Fur die
Sekundarstufe wird ein wahlbares Unterrichtsfach (96 ECTS-AP) angeboten, aller-
dings nicht von allen Padagogischen Hochschulen/Universitaten. Damit wurde erst-
mals der gesetzliche Rahmen einer Standardisierung von spezifischen Lehramts-
studien geschaffen, die sich fachlich in Entwicklung befinden (z.B. auf Grundlage
von Kompetenzprofilen, siehe dazu Kapitel 3.3).

Im Bereich einer spezifischen Weiterbildung war bisher flr Deutsch als Zweitspra-
che ein ahnlicher, bundesweit standardisierter Qualifizierungsrahmen ausstandig.
Mit dem Studienjahr 2026/27 wird an allen Padagogischen Hochschulen ein vom
BMB beauftragtes bundesweit einheitliches Curriculum fir einen Hochschullehr-
gang ,Deutsch als Zweitsprache” im Ausmal} von 30 ECTS-AP umgesetzt.

Im Bereich des sprachbewussten Unterrichts wurde 2026 das Curriculum des schon
seit Jahren vom Zentrum Sprachliche Bildung im Kontext von Migration und Mehr-
sprachigkeit (BIMM, PH Steiermark) bundesweit angebotenen Hochschullehrgangs
,Sprachbewusster Unterricht. Qualifikationsangebot fur Lehrende in der Padagogln-
nenbildung” (12 ECTS-AP) Uberarbeitet und wird ab Studienjahr 2026/27 als Hoch-
schullehrgang ,Sprachbewusster Unterricht. Qualifikationsangebot fur Lehrende an
Schulen und Hochschulen” im Ausmaf} von 10 ECTS-AP angeboten.

3.3 Kompetenzprofile fiir die Qualifikation von Lehrpersonen

Durchgangige und umfassende Sprachenbildung beginnt in den vorschulischen ele-
mentarpadagogischen Institutionen. Fur die Qualifikation von Elementarpadagogin-
nen und -padagogen im Bereich der sprachlichen Bildung und Forderung steht das
Kompetenzprofil Sprachliche Bildung — Kompetenzprofil fir Elementarpadagog*innen
(SpraBiKompP-Elementar) zur Verfigung, das vom BIMM 2024-2025 im Auftrag
des BMBWF entwickelt wurde. Das Kompetenzprofil gibt einen Uberblick Uber die
Kompetenzbereiche, die fir die professionelle Gestaltung der sprachlichen Bildung
und Forderung auf der Elementarstufe zentral sind.® Daran anschlieltende Kompe-
tenzprofile fur den Pflichtschulbereich sowie die hohere Schule sind in Entwicklung.
Ein Kompetenzprofil, das die flr die Deutschforderung notwendigen Kompetenzen
von Lehrpersonen darstellt, steht seit 2019 (letzte Uberarbeitete Fassung: Mai 2024)
zur Verfugung: Deutsch als Zweitsprache — Kompetenzprofil fir Padagoginnen und
Péddagogen (DazKompP) (BMBWF & BIMM, 2019-2024). Auch hier werden Kompe-
tenzbereiche dargestellt und aufgeschlusselt, die fur die professionelle Gestaltung
der Forderung von Deutsch als Zweitsprache zentral sind.® Sie dienen der fachlichen

> Kompetenzbereiche Sprache(n) & Spracherwerb, Sprachdiagnostik, Sprachforderung,
Sprachenbewusstheit, Diversitdt & Sprache(n), Kommunikation & Kooperation, siehe:
https://bimm.at/wp-content/uploads/2025/04/sprabikomppelementar042025.pdf

6 Kompetenzbereiche Linguistik und Grundlagen zum Spracherwerb, Sprachdiagnostik DaZ,
Didaktik und Methodik DaZ, Sprachbewusster (Fach-)Unterricht, Rechtlich-organisatorische
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Orientierung bei der Planung von Angeboten der Aus-, Fort- und Weiterbildung (mehr
dazu siehe Boeckmann et al.,, 2024). Fir den Kompetenzbereich 6 ,Schrifterwerb
und literale Forderung” wurden im AlphakompP (Alphabetisierung — Kompetenzprofil
fir Pddagoginnen und Pddagogen, BMBWF & BIMM, 2024) konkrete Kompetenzbe-
schreibungen formuliert. Darber hinaus war das BIMM mafgeblich an der Entwick-
lung eines Kompetenzprofils flr die Darstellung von Kompetenzen von Lehrperso-
nen des Erstsprachenunterrichts (ESUKompP, BMBWF & BIMM, 2020-2023) betei-
ligt.”

Das Kompetenzprofil fir den Bereich Lesen (LesenKompP, BMBWF & Koordinati-
onsstelle Lesen, 2022) dient der starkeren Verankerung von Lesedidaktik, Leseme-
thodik und diagnostischen Kompetenzen in der Aus-, Fort- und Weiterbildung.®

3.4 Mehrsprachige Bildung

Eine Verankerung der mehrsprachigen Bildung in den Lehrplanen fur den Pflicht-
schulbereich von 2023 lasst sich aus Grundsatz 1 der allgemeinen didaktischen
Grundsatze herauslesen: ,Lehrerinnen und Lehrer nehmen Schulerinnen und Schu-
ler individuell wahr und ermaoglichen individuelle Lernprozesse” (BMBWF, 20233,
S. 4, BMBWEF, 2023b, S. 4, BMBWF, 2023c¢, S. 6—7). In der Beschreibung des Grund-
satzes werden verschiedene sprachliche Vorkenntnisse genannt, die von allen Lehr-
personen im Unterricht zu bertcksichtigen sind. Innere wie auch dul3ere Mehrspra-
chigkeit sind in Form von mehrsprachiger Bildung einzubeziehen, wenn es heif’t: ,An
diese Unterschiede muss im Unterricht angeschlossen werden, um sie fur die Star-
kung der individuellen Lernmotivation und Leistungsfahigkeit nutzbar zu machen.”
(BMBWEF, 20233, S. 4, BMBWF, 2023b, S. 4, BMBWF, 2023c, S. 6) In diesem Sinne
verschrankt sich im Idealfall ein sprachbewusster Fachunterricht mit dem Unter-
richt in den Sprachenfachern, also Deutsch, Deutsch als Zweitsprache (als konkrete
Sprachforderung in der Unterrichtssprache Deutsch), Unterricht in den Fremdspra-
chen wie auch in den Erstsprachen mehrsprachiger Schulerinnen und Schuler. Fur
Letzteres wurden im Zuge der Lehrplanreform von 2023 neue Lehrplane fir die

Rahmenbedingungen, Schriftspracherwerb und literale Forderung, Interkulturelle Bildung
und migrationsbezogene Reflexion, Sprachenbewusstheit, siehe: https://www.bimm.at/the-
menplattform/wp-content/uploads/2017/08/230913dazkompetenzprofilbf.pdf

7 Kompetenzbereiche Linguistik und Grundlagen zum Spracherwerb, Erstsprachen lehren
und lernen, Differenzieren und individualisieren, Sprachsensibler (Fach-)Unterricht, Recht-
lich-organisatorische Rahmenbedingungen, Alphabetisierung, Interkulturelle Bildung und
migrationsbezogene Selbstreflexion, siehe: https://www.bimm.at/themenplattform/wp-
content/uploads/2021/04/2308312esukompetenzprofilfinal.pdf

8 Kompetenzbereiche Grundlagenwissen, Schriftspracherwerb, basales und weiterfiihren-
des Lesen, Didaktik und Methodik des Leseunterrichts, Padagogische Diagnose und Forde-
rung, Sprachliche Bildung und Lesen in allen Fachern/Domanen, Lesemotivation und Lese-
kultur, Rechtlich-organisatorische Rahmenbedingungen, siehe:
https://www.bmbwf.gv.at/dam/jcr:1d7ffc3d-1fd4-4d1d-bf1c-64d7fcel6fcd/le-

senkompp.pdf
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Primarstufe und die Sekundarstufe | verordnet und das Fach umbenannt von vor-
mals ,Muttersprachlicher Unterricht’ in ,Erstsprachenunterricht’ (BMBWF, 2023a,
S. 113-116; BMBWEF, 2023b, S. 139-143; BMBWF, 2023c, S. 284-288). Der Erst-
sprachenunterricht leistet auf Basis der neuen Lehrplane einen wichtigen Beitrag zur
sprachlichen Kompetenz- sowie Identitatsentwicklung mehrsprachiger Schulerin-
nen und Schler (mehr dazu siehe Ogris, Schrammel, Hartmann, Bicsar, Lanzmaier-
Ugri, Chevalier & Wutti, 2024).

3.5 Deutschforderung

Die Forderung der Unterrichtssprache Deutsch mehrsprachiger Schulerinnen und
Schuler steht seit einigen Jahren im Fokus bildungspolitischer Entwicklungen und
Entscheidungen. Mit dem Schuljahr 2018/19 wurden fur Schilerinnen und Schuler
im sogenannten aulberordentlichen Status® in allgemeinbildenden und berufsbilden-
den Pflichtschulen, mittleren und hoheren Schulen die Forderformate ,Deutschfor-
derklasse’ und ,Deutschforderkurs’ (SchUG § 4 und SchOG § 8h) eingefiihrt. Mit der
Einfihrung der neuen Forderformate trat ein Lehrplan fur Deutschforderklassen in
Kraft (BMBWF, 2018). Mit MIKA-D (Messinstrument zur Kompetenzanalyse -
Deutsch, BIFIE, 2019) wurde flr die Zuweisung zum entsprechenden Forderformat
ein standardisiertes Testinstrument eingefthrt.™

Sowohl die Forderformate Deutschforderklasse und Deutschforderkurs wie auch
MIKA-D stehen seit EinfUhrung in der Kritik von Schule und Wissenschaft (vgl. z.B.
die Stellungnahme des Netzwerks SprachenRechte und des Osterreichischen Ver-
bands fir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (ODaF) zum Einsatz von MIKA-D,
2019, sowie die Evaluation der Implementierung des Deutschfordermodells von
Spiel, Popper & Holzer, 2022). Dieser Kritik wird Rechnung getragen, wenn zum ei-
nen MIKA-D weiterentwickelt wird und ab dem Schuljahr 2026/27 in erweiterter Ver-
sion zur Verfligung steht."" Zum anderen trat im Februar 2026 eine Gesetzesande-
rung in Kraft, die u.a. Anderungen in der Durchfihrung der Deutschférderung von
Schulerinnen und Schdlern im aulerordentlichen Status vorsieht: Neben anderen

° Laut Bundesgesetz verfiigen Schulerinnen und Schiler im auBerordentlichen Status ber
,ZU geringe Deutschkenntnisse, um dem Unterricht zu folgen” (vgl. SchUG § 4: ,Aufnahme
als auBerordentlicher Schuler” sowie SchOG § 8h: ,Deutschforderklassen und Deutschfor-
derkurse”).

10 Mehr dazu unter: https://www.bmb.gv.at/Themen/schule/schulpra-
xis/ba/sprabi/mika_d.html

1 Siehe Vortrag an den Ministerrat vom 04.11.2025, verfiigbar unter: https://www.bundes-
kanzleramt.gv.at/dam/jcr:8f7e1023-b546-4317-aa39-796b6ad2a7b9/29_14_mrv.pdf
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Malnahmen'? wurde das sogenannte ,Standardmodell” der Deutschférderung' um
eine flexible schulautonome Deutschforderung erganzt (BMB, 2026: Einfligungen in
SchOG § 8h)." Diese Anderung wurde im Feld mehrheitlich positiv aufgenommen
(siehe Stellungnahmen zum Gesetzesentwurf!®). Kritisch gesehen wurde dabei u.a.
die Tatsache, dass die Umsetzung der flexiblen Deutschforderung an ein eingereich-
tes Konzept der Schule inkl. Darlegung geplanter Evaluierung der Zielerreichung ge-
bunden ist, das Standardmodell jedoch keiner solchen Evaluierung unterliegt und
auch bisher vom Bildungsministerium selbst noch nicht evaluiert worden ist (z.B.
Stellungnahme des Arbeitsbereichs Deutsch als Zweitsprache am Institut fur Ger-
manistik der Universitat Wien'®).
Die schon seit 2016 fur die Deutschforderung gesetzlich verankerte Verpflichtung
zur unterrichtsbegleitenden Sprachstandsdiagnose flr die zielgerichtete Ableitung
der Forderplanung (siehe SchOG § 8e bzw. SchOG § 8h) wird hingegen im Feld nicht
hinterfragt. Die Arbeit mit Diagnoseinstrumenten fur die Beobachtung des individu-
ellen Sprachstands wird schon sehr lange als Voraussetzung gesehen, um Schule-
rinnen und Schler zielgerichtet fordern zu konnen, wie z.B. Dirim 2009 formuliert:

Der mit den Ergebnissen der ressourcendiagnostischen Informationssamm-

lung angereicherten Sprachstandsdiagnose sollte [..] ein individueller Forder-

plan folgen, mit dem die Individualisierung des Lernens ermaoglicht wird, Lern-

prozesse beschrieben und beurteilt werden kénnen und mit dem eine Reflexion

der Lernprozesse stattfinden kann. (Dirim, 2009, S. 23)
Dafir steht in Osterreich seit 2014 das Diagnoseinstrument USB DaZ (Unterrichts-
begleitende Sprachstandsbeobachtung Deutsch als Zweitsprache, Frohlich, Dol &
Dirim, 2014; 2019) zur Verfiigung, das vom BMBWF seit 2019 empfohlen wird."” Die
Gesetzesanderung sieht die Moglichkeit vor, dass der Bundesminister fur Bildung
mit Verordnung festlegt, welches Diagnoseinstrument geeignet ist (BMB, 2026: Er-
ganzung, SchOG § 8h Abs. 4), was sehr wahrscheinlich zu einer Verpflichtung von
USB DaZ als einzusetzendes Diagnoseinstrument fihren wird. USB DaZ ist neben
dem empfohlenen Einsatz in der Sprachforderung ebenso fir den Einsatz im Rege-
lunterricht im Rahmen von sprachlicher Bildung gedacht, da eine Bertcksichtigung

2 Wie z.B. erweiterte Aufstiegs- und Aufnahmeregelungen sowie eine verpflichtende Som-
merschule fir Schilerinnen und Schiler im aullerordentlichen Status (§ 12 Abs. 6a).

3 Unter dem ,Standardmodell” wird die bisherige Umsetzung der Deutschférdermalinah-
men in Form von Deutschforderkursen und Deutschforderklassen verstanden.

14 Mehr dazu unter: https://www.bmb.gv.at/Themen/schule/schulpra-
xis/ba/sprabi/dfk.html

5 https://www.parlament.gv.at/gegenstand/XXVIII/ME/66?selectedStage=101

16 https://www.parlament.gv.at/PtWeb/api/s3serv/file/a0d?20ac8-5d09-47d8-a182-
54b720901c1c

7 Siehe Informationserlass, Geschéaftszahl: BMBWF-27.903/0074-1/3/2019, verfligbar unter:
https://www.bmb.gv.at/dam/jcr:40dc9aa5-abf6-41¢7-b238-51fed287c075/usb_daz_er-

lass.pdf
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der sprachlichen Ausgangslagen in jedem Unterricht, wie in Kapitel 2.4 dargelegt,
den Lernerfolg mehrsprachiger Schulerinnen und Schuler begunstigt — vgl. dazu
auch das Modell der kollegialen Sprachbildungsarbeit’, das die Diagnose vorhande-
ner sprachlicher Fahigkeiten als essenziell fur eine erfolgreiche Umsetzung von Ler-
narrangements ansieht (Dannerer, Dirim, Doll, Grabenberger, Perner & Weichsel-
baum, 2021).

Mit den neuen Lehrplanen fur den Pflichtschulbereich von 2023 kam zum Lehrplan
fur Deutschforderklassen der ausstandige Lehrplan fur Deutschforderkurse hinzu
(,Lehrplanzusatz Deutsch als Zweitsprache flir auRerordentliche Schilerinnen und
Schiler im Deutschforderkurs®, BMBWEF, 20233, S. 63-66; BMBWF, 2023b, S. 38—
42; BMBWF, 2023c¢, S. 57-60). Der Lehrplan flir Deutschforderklassen wurde fiir Pri-
marstufe und Sekundarstufe | unverandert Ubernommen. Flr Schilerinnen und
Schuler im ordentlichen Status steht seither der ,Lehrplanzusatz Deutsch als Zweit-
sprache fir ordentliche Schulerinnen und Schiuler” zur Verfigung (BMBWF, 20233,
S. 60-63; BMBWF, 2023b, S.35-38; BMBWF, 2023c, S.54-57), wobei eine
Deutschforderung fur Schilerinnen und Schiler mit dem MIKA-D-Ergebnis ,ausrei-
chend’ (ordentlicher Status) nicht gesetzlich vorgesehen ist. Im Leitfaden fir Schul-
leiterinnen und Schulleiter ,Deutschforderung an Osterreichischen Schulen”
(BMBWEF, 2024) wird die sogenannte ,Deutschférderung fiir ordentliche Schulerin-
nen und Schler’ jedoch dezidiert als Teil eines Deutschfordermodells eingefordert
und in die Hand der Schulleitungen gelegt: ,Grundsatzlich gibt es fur o. Schulerinnen
und Schuler spezielle Fordermaoglichkeiten, die im Rahmen der Schulautonomie
durchgefltihrt werden kdnnen, und DaZ-Forderung, die in bestehenden Forderforma-
ten umgesetzt werden kann." (BMBWEF, 2024, S. 14)

Seit 2024 werden die Lehrplane fir die AHS-Oberstufe neu entwickelt. Der auch fir
diese Schulform bereits verordnete Lehrplan fur Deutschforderklassen wird um
neue verbindliche Vorgaben fur den Unterricht in Deutschforderkursen und in der
DaZ-Forderung im ordentlichen Status erganzt. Eine Bezeichnungsanderung von
,Lehrplanzusatz Deutsch als Zweitsprache fur ordentliche Schulerinnen und Schu-
ler" (analog zu den Lehrplanzusatzen im Pflichtschulbereich) in ,Lehrplan Unverbind-
liche Ubung Deutsch als Zweitsprache fir ordentliche Schilerinnen und Schiler”
(Entwurfsfassung 2025) bringt mit sich, dass eine Beriicksichtigung der sprachli-
chen Lernausgangslagen im Regelunterricht in den allgemeinen didaktischen
Grundsatzen starker verankert werden muss (siehe dazu Kapitel 3.1), ebenso in den
didaktischen Grundsatzen des Unterrichtsgegenstandes Deutsch.

Daruber wurden 2025 die im Schuljahr 2023/24 eingerichteten ,Orientierungsklas-
sen’' (SchUG § 4) fiir neu zugezogene Schilerinnen und Schiiler ohne schulische
Vorerfahrung gesetzlich verankert. Im Mittelpunkt dieses Orientierungsunterrichts,
der maximal sechs Monate dauern soll, stehen die Vermittlung grundlegenden Wis-
sens (ber das Funktionieren des Systems ,Schule” in Osterreich, erster
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Vorlauferfahigkeiten in der Unterrichtssprache Deutsch und von Grundwerten und
Grundregeln fir das Zusammenleben in einer demokratischen Gesellschaft.'®
In allen Lehrplanen und Lehrplanzusatzen fur DaZ stehen die Festigung von alltags-
sprachlichen Kompetenzen wie auch der Auf- und Ausbau von bildungs- und fach-
sprachlichen Kompetenzen im Fokus. Auch wird der Bezug zu fachlichen Inhalten
dezidiert eingefordert, um einen Aufbau von Bildungssprache im DaZ-Unterricht zu
unterstitzen, z.B. im Lehrplan ,Deutsch in der Deutschforderklasse” in der Volks-
schule und Mittelschule/AHS-Unterstufe:

So ist kompetenzorientiertes Lernen einerseits an der Lebenswelt der Schiile-

rinnen und Schiler ausgerichtet und er6ffnet andererseits allen Schilerinnen

und Schilern Zugange zum fachlichen Lernen. Letzteres kann durch die kon-

krete Erarbeitung der sprachlichen Grundlagen eines Unterrichtsgegenstands

(wie Fachwortschatz und fachsprachliche Strukturen) auf die Teilnahme vor-

bereiten. (BMBWF, 2023a, S. 119f.; BMBWF, 2023b, S. 146; BMBWF, 2023c,

S. 308)
Die Deutschforderung im aulRerordentlichen wie auch im ordentlichen Status wird
als Teil eines Gesamtkonzepts zur Sprachenbildung gesehen und eine daflr not-
wendige Kooperation zwischen den Lehrpersonen fir eine umfassende sprachliche
Bildung eingefordert, z.B. im ,Lehrplanzusatz Deutsch als Zweitsprache fur ordent-
liche Schulerinnen und Schdler” fiir Volksschule und Mittelschule/AHS-Unterstufe:
,Fur einen ganzheitlichen Aufbau von Sprachhandlungskompetenzen sind eine enge
inhaltliche Abstimmung bzw. Kooperation aller beteiligten Lehrerinnen und Lehrer
und die Unterstitzung durch die Schulleitung unabdingbar.” (BMBWF, 20233, S. 60;
BMBWHF, 2023b, S. 35; BMBWF, 2023c, S. 54)
Parallel dazu findet sich eine Verankerung der Zusammenarbeit zwischen den Lehr-
personen der Deutschforderung und des Regelunterrichts in Lehrplanen anderer Un-
terrichtsgegenstande einzig im Lehrplan fir den Sachunterricht der Volksschule. Mit
Bezug auf das ubergreifende Thema ,Sprachliche Bildung und Lesen” heif3t es dort:
,Sprachliche Bildung und Lesen im Sachunterricht erfolgt durch konsequente Ver-
knUpfung von Sachlichkeit und Sprachlichkeit nach dem Prinzip des fachsensiblen
Sprachunterrichts — sprachsensiblen Fachunterrichts.” (BMBWF, 20233, S. 77).

3.6  Gesamtkonzept zur Sprachenbildung

Die Berucksichtigung der sprachlichen Ausgangslagen aller Schilerinnen und Schu-
ler in jedem Unterricht wie auch das Wissen um daraus resultierende Anforderungen
und Hurden im fachlichen Lernen sind die Basis umfassender Sprachenbildung.
Dies beginnt allerdings bereits mit einer grundlegenden Reflexion eigener Haltungen
und Einstellungen gegeniber Sprache(n) und Sprachverhalten. Eine Forderung von
Kompetenzen in der Unterrichtssprache Deutsch in einer Schule mit oftmals noch
,monolingualem Habitus” (Gogolin, 1994) allein im Rahmen von DaZ-Unterricht

8 Mehr dazu unter: https://www.bmb.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi/ok.html
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reicht nicht, um mehrsprachigen Schilerinnen und Schilern Bildungserfolg zu er-
moglichen. Erganzend zum DaZ-Unterricht ist eine umfassende sprachliche Bildung
notwendiges Mittel, damit mehrsprachige Schulerinnen und Schler fachliche Bil-
dungsziele erreichen und Bildungschancen ermdglicht werden. Umfassende
sprachliche Bildung sieht dartber hinaus die Kompetenzentwicklung und -erweite-
rung aller Lernenden vor, da sie sowohl duliere wie auch innere Mehrsprachigkeit
berucksichtigt.

Mit einem Gesamtkonzept zur Sprachenbildung werden diese Elemente im Schul-
entwicklungsplan sowie im Schulprofil verankert, was auf Rickhalt durch die Schul-
leitung hinweist. Dies ist fur erfolgreiches sprachbildendes Handeln unabdingbar.
FUr gemeinsame Absprachen und die Zusammenarbeit im Team mussen dezidiert
Zeitfenster im schulischen Alltag geschaffen werden. Gemeinsame Zielsetzungen
im Rahmen einer diagnosegestutzten Sprachbildungsplanung nehmen das ge-
samte Kollegium in die Pflicht.

Mehrsprachige Bildung und sprachbewusster Unterricht (bzw. mehrsprachig-
sprachbewusster Unterricht) wirken besonders nachhaltig, wenn sie an der Schule
auf allen Ebenen verankert sind und alle Beteiligten zusammenarbeiten: Lehrperso-
nen, Schulleitung, Eltern und Erziehungsberechtigte sowie aulRerschulische Institu-
tionen, wie elementarpadagogische Einrichtungen oder Vereine. Ein Gesamtkonzept
zur Sprachenbildung bertcksichtigt die spezifischen Bedarfe am Schulstandort und
wird im Rahmen der Schulentwicklung als Aufgabe aller an schulischer Bildung Be-
teiligter geplant, umgesetzt und evaluiert. Im Hinblick auf die sprachliche Forderung
und Bildung mehrsprachiger Schulerinnen und Schler belegen auch die Ergebnisse
der Evaluationsstudie, dass Schulleitungen und Lehrpersonen als Vorschlage fur
eine Verbesserung des Deutschfordermodells sowohl ,Vermehrter Austausch und
starkere Zusammenarbeit im Team" wie auch ,DaZ-Ausbildung fur alle Lehrperso-
nen” (Spiel, Popper & Holzer, 2022, S. 22) nennen. Dariber hinaus ist auch die Ko-
operation mit jenen Ebenen, die Schulentwicklung begleiten, forderlich fur die Ent-
wicklung von Gesamtkonzepten, daher besonders mit Bildungsdirektionen (Quali-
tatssicherung und Schulaufsicht) und Padagogischen Hochschulen (Padagog/in-
nenbildung sowie Schulentwicklungsbegleitung). Strukturell ware das eine systema-
tische Verankerung, die im Zuge regionaler und schulischer Entwicklungsplane ab-
gestimmt erfolgen kann.

Im Osterreichischen Bundesland Vorarlberg wurde 2018 das Konzept der ,5 Bau-
steine umfassender sprachlicher Bildung" entwickelt, das bereits in Kapitel 2.1 an-
gesprochen worden ist. Es unterstltzt Lehrpersonen in der Planung und Durchfih-
rung einer umfassenden Sprachentwicklungsbegleitung, dient aber mehr noch
Schulen und Schulleitungen als Orientierungsrahmen fur die Schulentwicklung auf
allen Ebenen (Allgduer-Hackl et al., 2018). Neben den Bausteinen Innere Bilder und
Konzepte, Deutsch und Sprach(en)bewusstsein/Sprachlernbewusstsein stehen die
Mehrsprachigkeit und der Umgang mit Vielfalt fur eine Berucksichtigung des
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gesamtsprachlichen Repertoires aller Schulerinnen und Schdler. Die Entwicklung ei-
nes gemeinsamen Konzepts fur eine umfassende Sprachbildung und -forderung
wird von Allgauer et al. (2018) als ,Bestandteil der jeweiligen padagogischen Grund-
lagen im Rahmen bereits laufender Entwicklungsprozesse” gesehen (Allgauer-Hackl
etal,2018,S.5)."°

In Osterreich sind in den letzten Jahren viele Projekte und Initiativen entstanden und
gestartet worden, die die Implementierung eines Gesamtkonzepts zum Ziel haben
bzw. stark unterstitzen.?® Sprachenbildung als gesamtschulische Aufgabe erfolgt
im besten Fall auf Basis der Kooperation von Schule, Bildungsdirektion (Schulauf-
sichtsbehorde) und Padagogischen Hochschulen. Eine zentrale Funktion flr die
sprachenbezogene Zusammenarbeit sowie Weiterentwicklung am Standort kommt
dabei sogenannten Sprachbildungskoordinatorinnen/Sprachbildungskoordinatoren
zu. Das Projekt ,Sprachbildungskoordinator:innen” im osterreichischen Bundesland
Wien wurde von der Bildungsdirektion (Sprachforderzentrum Wien) initiiert. Seit
dem Schuljahr 2023/24 werden Sprachbildungskoordinatorinnen/Sprachbildungs-
koordinatoren fur den Pflichtschulbereich durch Fortbildungsmalinahmen der Pa-
dagogischen Hochschulen PH Wien?" und KPH Wien?? in Zusammenarbeit mit den

9 Das Konzept der 5 Bausteine bildet die theoretische Fundierung des 2025 veroffentlichten
dreiteiligen Lehr- und Lernvideos ,Sprache als Schlussel. Gesamtkonzept zur Sprachenbil-
dung in der Schule” des BIMM (https://www.bimm.at/themenplattform/thema/gesamtkon-
zept-zur-sprachenbildung-in-der-schule/). Im Auftrag des BMBWF wurde das Video fir den
Einsatz im Rahmen von Lehrveranstaltungen in der Pddagog/innenbildung (Aus-, Fort- und
Weiterbildung) entwickelt, um (angehende) Lehrpersonen fir die Bedeutung eines Gesamt-
konzepts zur Sprachenbildung zu sensibilisieren (Fast-Hertlein, 2025).

20 Eine Auswahl: die Website www.schule-mehrsprachig.at des 0SZ, die seit vielen Jahren
Wissenswertes zu Themen der Mehrsprachigkeit und mehrsprachige Angebote zur Verfu-
gung stellt und seit 2023 neu aufgestellt ist; die Website www.dazunterricht.at (DaZ-Unter-
richt gestalten) des BIMM, die seit 2021 die Umsetzung der Lehrpléne fiir Deutsch als Zweit-
sprache unterstitzt; die Website www literacy.at des OSZ (seit 2022) mit Angeboten und
Informationen zum Lesen; das Bildungsnetzwerk voXmi (voneinander und miteinander Spra-
chen lernen und erleben, www.voxmi.at), das bereits seit 2008 sprachenfreundliche Bil-
dungsinstitutionen miteinander vernetzt; das Projekt ,Lesende Schule Vorarlberg. Gltesiegel
fur Sprachliche Bildung und Lesekompetenz"” der Bildungsdirektion Vorarlberg mit der pada-
gogischen Begleitung durch das Sprache.Lesen. Team sowie der wissenschaftlichen Beglei-
tung durch die PH Vorarlberg (seit 2022/23, https://sprachelesen.vobs.at/guetesiegel-le-
sende-schule und https://www.wissenschaftlichebegleitunglesendeschulen.com/); die
Fach- und Schulentwicklungsbegleitung ausgewéhlter Schulstandorte des OSZ seit 2024/25
(https://www.oesz.at/im-fokus/details/die-ersten-schritte-auf-dem-weg-zu-einer-sprach-
sensiblen-schulentwicklung/), die u.a. mit dem webbasierten Tool Wegweiser des ECML ar-
beitet (https://www.ecml.at/ecml-programme/programme2016-2019/roadmapfor-
schools/tabid/2994/language/de-de/default.aspx)

21 hitps://phwien.ac.at/aktuelles/sprachbildungskoordinatorinnen-fur-alle-wiener-pflicht-
schulen-auftaktveranstaltung-an-der-ph-wien/

22 hitps://kphvie.ac.at/beatricemueller/sprachbildungskoordinatorinnen.html
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Schulleitungen qualifiziert und bei ihrer Tatigkeit begleitet. Eine Ausweitung des Pro-
jekts auf ganz Osterreich wird angestrebt.

4. Fazit und Ausblick
Aktuelle Entwicklungen in der Osterreichischen Bildungslandschaft in den Bereichen
Sprachforderung und Sprachenbildung zeugen davon, dass hier Wege beschritten
werden, die von Wissenschaft und Forschung, aber auch von Personen in den Schu-
len und in der Schulaufsicht seit vielen Jahren gefordert, vorbereitet und angeprie-
sen worden sind. Die Schlerinnen und Schuler als Ausgangspunkt bei der Planung
von Unterricht zu betrachten, sollte an und fur sich kein Novum sein. lhre sprachli-
chen Lernausgangslagen jedoch sind lange nicht in dem Ausmal’ berticksichtigt
worden, wie es mit Blick auf Bildungserfolg und Bildungschancen notwendig ware.
Kooperative Sprachbildungsplanung in Form eines Gesamtkonzepts zur Sprachen-
bildung wird heute aufgrund gesellschaftlicher und dadurch schulgesellschaftlicher
Veranderungen hin zu einer mehrsprachigen Schule verstarkt als erforderlich ange-
sehen. Dies soll jedoch den Nutzen von sprachlicher Bildung fur alle Lernenden nicht
schmalern. Nichtsdestotrotz steht neben der Umsetzung aller angektndigter Mal3-
nahmen, die insbesondere die Sprachforderung mehrsprachiger Schilerinnen und
Schuler in den Blick nehmen, der Einbezug von Methoden der Mehrsprachigkeitsdi-
daktik an den meisten Schulstandorten noch aus. Carré-Karlinger greift den ein-
gangs von Krumm und Reich zitierten Wunsch nach einem bewussten Umgang mit
der Ressource Sprache (Krumm & Reich, 2011) auf, wenn sie 13 Jahre spater tber
den ,Mut zur Veranderung” spricht:

Solche Methoden brauchen Mut zur Veranderung und eine entsprechende Pro-

fessionalisierung der Lehrpersonen, damit sich eine demokratische Schule, die

sich den Grundwerten der Menschen- und Burgerrechte verpflichtet, allmahlich

entfalten kann. Sie wiirden die Weiterentwicklung von forschungsbasierten Mo-

dellen einer koordinierten Sprachbildung benctigen, die mehrsprachige Kompe-

tenzen in jedem Sprachunterricht, einschliellich des Unterrichts von Herkunfts-

oder Erstsprachen, nutzen und fordern. (Carré-Karlinger, 2024, S. 488)
Dieser Mut zur Veranderung betrifft (schul-)politische Entscheidungen sowie die
Verankerung des Themas in der Padagog/innenbildung. Dartber hinaus tragt jede
Lehrperson durch ihre Einstellung und Haltung gegentber Sprache(n) und Sprach-
verwendung sowie durch ihr Konnen und Wissen in Hinblick auf den Zusammen-
hang zwischen fachlichem und sprachlichem Lernen zu Bildungserfolg und Bil-
dungschancen aller Schulerinnen und Schuler bei.
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