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Abstract

Primary schools today are perceived as more heterogeneous than ever before,
requiring didactic adaptations to create a suitable learning environment for all children.
Current approaches underutilize the potential of diversity. We propose a diversity-
sensitive approach that not only supports content and language learning through
language-sensitive measures but also centers on the pupils themselves. This
approach incorporates their lived experiences and backgrounds in a stereotype-free
manner, emphasizing a resource- and potential-focused perspective. In this article, we
illustrate how this approach, implemented in a school project titled My Home in a
multicultural primary school class, enhances children’s content learning and language
development. Moreover, it increases their active participation paving the way to
transcultural engagement.
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1. Umfassende Sprachenbildung in der Volksschule — Ausgangslage und
Beschreibung der Sprachsensiblen und Sprachbewussten
Unterrichtsansatze

Mit der zunehmenden Einsicht, dass fachliches Lernen den Erwerb von Fach- und

Bildungssprache voraussetzt, ohne dass diese bei allen Lernenden vorausgesetzt

werden konnen, entwickelte sich das Konzept des Sprachsensiblen Unterrichts. Der

Begriff des Sprachsensiblen Fachunterrichts wurde dabei maldgeblich durch Leisen

(2017) gepragt (S. 10 ff.). Sprachsensibler Unterricht gilt als zentrale didaktisch-

methodische Antwort auf sprachliche Heterogenitat in den Fachern (vgl. auch

Becker-Mrotzek, Hofler & Worfel, 2021, S.256) und ,zielt explizit darauf ab,

Schlerinnen und Schiler darin zu unterstitzen, fachliche Inhalte sprachlich zu

durchdringen sowie allgemein-und fachsprachliche Fahigkeiten auszubauen, um so

die fachlichen Anforderungen und schulischen Aufgaben bewaltigen zu kénnen®
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(Becker-Mrotzek et al, 2021, S. 252). Im Fokus des sprachsensiblen Unterrichts
steht genauer, bei allen Schulerinnen und Schulern, unabhangig von ihrer
sprachlichen oder sozialen Herkunft, das sprachliche und fachliche Lernen zu
verbinden. In diesem Zusammenhang hebt Leisen (2022) hervor, dass Fachlernen
und Sprachlernen untrennbar miteinander verbunden sind (S. 12). Sprache ist als
zentrales Medium fur die Vermittlung von Fachinhalten genutzt; zudem gilt ,der
Erwerb einer genuin sprachlichen Handlungsfahigkeit (im Fachkontext) als eines der
Ubergeordneten Ziele des Fachunterrichts” (Butler & Goschler, 2019, S.V).
Notwendig ist es daher, fachliche und sprachliche Lernziele systematisch
miteinander zu verknUpfen.

Der Begriff Sprachbewusster Unterricht enthalt noch eine Erweiterung (Leisen, 2022,
S. 9; Wildemann & Fornol, 2023, S. 231) um die (Meta-)Reflexion Uber Sprache,
Sprachgebrauch und Sprachideologien. Sprache selbst (inkl. Machtstrukturen,
Normen, Ideologien) wird zum Gegenstand der Reflexion gemacht. Ziel ist es, das
Sprachbewusstsein und die metasprachliche Kompetenz der Lernenden und
Lehrkrafte zu fordern (Miinch-Mankova, 2019). Kurzum, Sprachsensibler Unterricht
hat zum Ziel, dass Sprachforderung integraler Bestandteil des Fachunterrichts wird;
sprachbewusster Fachunterricht fordert zur bewussten Auseinandersetzung mit
Sprache auf und fordert metasprachliche Reflexion ein.

Besonders die Forderung von Bildungssprache stellt ,eine Grundlegungsarbeit von
hochster Prioritat dar” (Wildemann & Fornol, 2023, S. 231), da sie als sprachliche
Voraussetzung fur erfolgreichen fachlichen und schulischen Lernerfolg gilt.
Bildungssprache ist jene Sprache, die fur den Bildungserfolg notwendig ist und
daher systematisch im Unterricht aufgebaut werden muss (Lange & Gogolin, 2010).
Sie ist das sprachliche Register, das in bildungsorientierten Medien und
Bildungsinstitutionen — und damit eben besonders in der Schule - zentrale
Verwendung findet (z.B. Feilke, 2012). Fachsprache umfasst einen eigenen
Fachwortschatz sowie sprachliche Strukturen und Ausdrucksweisen, die in einem
bestimmten Fachbereich verwendet werden und sich direkt auf dessen Inhalte
beziehen (Beese, Benholz, Chlosta, Glrsoy, Hinrichs, Niederhaus & Oleschko, 2014;
Niebuhr-Siebert & Baake, 2014). Sie ist eng mit dem jeweiligen Unterrichtsfach
verbunden und orientiert sich am Unterrichtsstoff der Facher (Oomen-Welke, 2020).
Dabei ist Fachsprache nicht isoliert von der Bildungssprache zu betrachten, sondern
vielmehr ein Bestandteil derselben. Sie ermoglicht eine prazise Kommunikation,
sowohl unter Expertinnen und Experten als auch im schulischen Kontext (Lange &
Gogolin, 2010).

Eine zentrale Rolle im Diskurs um das Verstehen von bildungs- und
fachsprachlichen Instruktionen im Unterricht spielen Operatoren, also diejenigen
Verben, die bestimmte Handlungen fordern bzw. zu einer Tatigkeit auffordern (z.B.
Festman, Gerth, Mairhofer & Reiter, 2021). Bei der Bearbeitung von Arbeitsauftragen
zeigt sich, dass ein gesichertes Verstandnis der verwendeten Operatoren eine
zentrale Voraussetzung daflr ist, fachliche Anforderungen zunachst sprachlich
korrekt zu erfassen, um sie dann bearbeiten zu konnen. Im Fachunterricht hat sich
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als zusatzliche Schwierigkeit erwiesen, dass einzelne Operatoren ,je nach Fach und
Inhaltsbereich unterschiedliche kognitive und sprachliche Leistungen verlangen”
(Beese et al, 2014, S. 29 zum Beispiel ,Beschreiben”). Dies betrifft — neben den
Operatoren selbst — weitere Sprachmittel auf der Wort- und Satzebene, die haufig
der Bildungs- oder Fachsprache zugeordnet werden konnen. Das sind etwa prazise
Verben, komplexe Verbgeflge, Substantivierungen oder unpersonliche Ausdrticke.
Solche sprachlichen Mittel stellen nicht nur fir Schilerinnen und Schuler mit
Deutsch als Zweitsprache, sondern auch fur Schulerinnen und Schiler mit Deutsch
als Erstsprache eine Herausforderung dar (Oomen-Welke, 2020, S. 403).

Da diese fach- und bildungssprachlichen Mittel typisch fur Fachtexte und fachliche
Diskurse sowie Anweisungen in Arbeitsmaterialien und somit inharenter Teil des
Fachunterrichts sind, ist es notwendig, dass sich Fachlehrerinnen und Fachlehrer
verstarkt mit sprachsensiblem Unterricht auseinandersetzen, da dieser Ansatz
grolRen Einfluss auf die Unterrichtsvorbereitung hat. Zentral ist das sprachliche
Durchdenken des Unterrichtsmaterials bereits wahrend der Unterrichtsplanung (das
sogenannten Makro-Scaffolding, wahrend das Mikro-Scaffolding auf den Einbezug
von Sozialformen und Zeitraumen fir Unterrichtsinteraktion abzielt; vgl. Gibbons,
2002). Sprachliche Hirden, die den Schulerinnen und Schiilern das Verstehen des
fachlichen Inhalts erschweren, sollen minimiert (und nicht ignoriert) werden.
Fachtexte, Aufgabenstellungen und Anweisungen werden dabei gezielt auf
sprachliche Komplexitat hin dberprift und bei Bedarf vereinfacht. Durch
Malinahmen wie Wortschatzvorentlastung oder Visualisierungen wird das fachliche
Verstehen unterstltzt und allen Schulerinnen und Schulern ein Zugang zum
Lerngegenstand ermaoglicht (Krempin & Mehler, 2017, S. 85).

Eine in den sprachsensiblen Unterricht integrierte Methode ist das Scaffolding
(Gibbons, 2002). Dabei stellen Lehrpersonen den Lernenden ein temporares
sprachliches GerUst zur Verflgung, das schrittweise abgebaut wird, um eine
eigenstandige Verwendung fachsprachlicher Mittel zu ermaoglichen. Eine
strukturierte Planungshilfe mit Thema, Aktivitat, Sprachhandlung, Sprachstruktur
und Fachvokabular bildet dabei die Grundlage (z.B. das Planungsraster in Tajmel &
Hagi Mead, 2017). Im Unterricht selbst fungiert eine zentrale Aktivitat, etwa ein
Experiment oder eine Prasentation, als Anlass zur gezielten Forderung von
Sprachstrukturen sowie zum Aufbau fachrelevanten Wortschatzes (Quehl & Trapp,
2020, S.32). Um eine schnelle Wort-Gegenstand-Zuordnung zu ermdglichen,
empfiehlt sich ein direktes und explizites Einfiihren von neuen Wortern, etwa mit
Wort-Bild-Karten (Festman, 2023, S. 124; Festman, Stefan & Reiter, 2025).

Was jedoch bei der Umsetzung des sprachsensiblen ebenso wie des
sprachbewussten Ansatzes in der Praxis oft noch wenig beachtet wird, ist zum
einen die systematische Aufarbeitung hin zum inter-/transkulturellen und
diversitatsbewussten Lernen. Schulze und Yildiz (2009) fordern ,alltagsweltliche und
gesellschaftliche Lebenszusammenhédnge der Schilerinnen und Schiler mit und
ohne Migrationshintergrund unreduziert aufzunehmen und reflexiv in die Gestaltung
der Bildungsprozesse einzubeziehen” (S. 261). Zum anderen fehlt das tatsachliche
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Einbeziehen der Mehrsprachigkeit der Kinder und Jugendlichen im Sinn einer
umfassenden Sprachenbildung (vgl. Dirim, Doll, Neumann & Roth, 2009). Diese
wirde auch den Bildungserfolg insgesamt nachhaltig beeinflussen, da sich die
mehrsprachigen Kinder im Unterricht mehr wahrgenommen und wertgeschatzt
flihlen wirden (Festman & Reiter, 2025). Durch das Aufgreifen und Einbeziehen
dieser Aspekte (inter-/transkulturelles und diversitatsbewusstes Lernen;
Einbeziehen der Mehrsprachigkeit) wird die Lernmotivation sowie die sprachliche
Verstandlichkeit der Fachinhalte deutlich erhoht. Schulerinnen und Schler konnen
so themenspezifisch gezielt Fachinhalte erwerben und sprachlich besser verstehen;
zudem lernen sie durch diesen Ansatz auch die notigen fachsprachlichen
Wendungen, um sich Uber das Thema verstandigen zu kénnen (vgl. Beese et al,
2014,S.129-132).

2. Diversitatssensible Sprachenbildung als Ansatz fiir den Umgang mit
Heterogenitat

Ein Paradigmenwechsel ist in den letzten Jahren mehr und mehr erfolgt hin zu
einem Wahrnehmen von und Umgehen mit Heterogenitat (Bohl, Budde & Rieger-
Ladich, 2017), beispielsweise in Bezug auf die fachlichen und sprachlichen
Kompetenzen und Schulleistungen (z.B. Decristan & Jude, 2017). Der
sprachsensible Unterricht versucht, auf diese Leistungsheterogenitat gezielt
einzugehen. Im nun folgenden Abschnitt beschreiben wir den diversitatssensiblen
Ansatz. Abbildung 1 visualisiert die Entwicklung der drei Unterrichtsansatze. Bei
sprachsensiblem Unterricht lag der Fokus erstmalig auf der Koppelung von Sprache
und fachlichem Lernen (Abbildung 1, links). Dieser Ansatz wurde um
Sprachreflexivitdat ~ und  Varietatenbewusstheit ~ sowie  sprachbewusste
Unterrichtsplanung erweitert (Abbildung 1, Mitte). Zentral im diversitatssensiblen
Ansatz (rechts) ist, neben der sprachlichen Bildung auch die Schulerinnen und
Schiiler — insbesondere in ihrer Vielfalt — noch starker im Blick zu haben und
Maoglichkeiten zu schaffen, im Unterricht, d.h. in Planung und Durchfihrung, die
Lebenswelt der Kinder in ihrer Diversitat konkret mit einzuschliefen und Wege zu
eroffnen, diese Lebenswelt als vielfaltige Ressource wahrzunehmen und zu nutzen,
z.B. ihre Mehrsprachigkeit. Durch ein diversitatssensibles Unterrichtskonzept
werden Schulerinnen und Schiler zum Perspektivenwechsel aufgefordert, es
entsteht Raum fir eine Offnung fur transkulturelle Perspektiven (s. Abbildung 1):
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Bildungssprache Fachinhalte

Offnung fiir transkulturelle Perspektiven

Vom sprachsensiblen zum sprachbewussten zum Unterricht

Abbildung 1: Entwicklung vom sprachsensiblen (links) und sprachbewussten (Mitte) zum diversitatssensiblen
Unterricht (rechts) (eigene Darstellung)

Im Folgenden fuhren wir acht Kennzeichen fur diversitatssensiblen Unterricht an.
Damit folgen wir insbesondere der verstarkten Forderung, den Erfahrungsschatz, der
sozial, sprachlich, kulturell und ganz individuell gepragt sein kann, und die
Kompetenzen, die Kinder durch ihre Mehrsprachigkeit erlangt haben, als Ressource
wahrzunehmen (z.B. Rosenberg & Schroeder, 2016).

Der diversitatssensible Ansatz (Festman, 2021) zielt auf eine diversitatsoffene
Haltung ab, also ein Wahrnehmen von Vielfalt ohne Wertung, eine wertfreie
Beschaftigung mit Verschiedenheit und den respektvollen Umgang damit, oder wie
Jagers (2022, S. 130) formuliert: eine proaktive Haltung gegeniber Diversitat. Dieser
diversitatssensible Ansatz gibt der Diversitat der Lernenden Raum und
Wertschatzung. Er eroffnet den Schulerinnen und Schulern gezielt die Moglichkeit,
inre  Lebenswirklichkeit, Personlichkeit und Identitat, die auch durch ihre
Mehrsprachigkeit gepragt ist, in das bildungssprachliche und fachsprachliche
Lernen einzubeziehen. Diese Aspekte wurden bereits vor vielen Jahren von Prengel
(1993) in ihren zwolf Thesen gefordert.

Zentral im diversitatssensiblen Ansatz sind daher folgende acht Elemente:

2.1 Einbezug von Vielfalt:
Bei Themen- und Materialwahl sowie fur Unterrichtsplanung und -durchfihrung ist
es sinnvoll, Themen aufzugreifen, an denen Vielfalt fur kindliches Verstandnis gut
behandelt werden kann. Das kritische Reflektieren von Material, Darstellungen und
Formulierungen ist wichtig, um nicht klischeehaft Stereotype zu reproduzieren, nicht
zu diskriminieren oder auszugrenzen (vgl. Alter, 2020, fir eine kritische
Auseinandersetzung mit Reprasentation von Diversitat in Schulblchern). Fir die
Unterrichtsplanung gilt, dass genau zu uberlegen ist, wie Vielfalt einbezogen,
thematisiert, verdeutlicht und als Mehrwert fur alle Schilerinnen und Schiler
wahrgenommen werden kann.
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2.2 Lebenswelt als sprachliche Ressource:

Die Sprachanforderungen vieler Materialien und Texte gehen weit Uber den aktuellen
Sprachstand vieler Schilerinnen und Schulern hinaus, denn Materialien und Texte
orientieren sich immer noch zu stark an einem ,Durchschnittsschuler” bzw. einem
,Idealschiler” (Schulze & Yildiz, 2009, S. 247). Daher konnen die Schilerinnen und
Schiler Texte und Aufgaben selten selbststandig souveran bearbeiten. Das
bedeutet, dass Schulerinnen und Schuler darauf angewiesen sind, dass die
Lehrperson geeignete Uberbriickungs- und Erklarungshilfen und Sprachgeruste (vgl.
Scaffolding) bietet. Die Unterrichtsvorbereitung muss daher, wenn es um
Vermittlung von Texten und Formulierung von Aufgabenstellungen in Hinblick auf
deren Klarheit und verwendeten Operatoren (d.h. Handlungsanweisungen und
Arbeitsauftrage) (Festman, 2021, S.32), die sprachlichen Kompetenzen der
Schilerinnen und Schiler im Blick haben (vgl. sprachsensibler Unterricht).
Diversitatssensibles Unterrichten thematisiert Sprachen als Ressource im
Unterricht, signalisiert Anerkennung des individuellen Sprachenrepertoires der
Schilerinnen und Schiler und macht dieses sichtbar (Festman, 2021, S. 32). Das
Einbeziehen der sprachlichen Potenziale gilt nicht mehr nur als wesentliche Aufgabe
des Deutschunterrichts (Wildemann & Valch, 2015), sondern wird langer schon als
Aufgabe flr alle Facher gefordert (vgl. Ahrenholz, 2010; Bundesministerium fir
Bildung, Wissenschaft und Forschung [BMBWF], 2023, didaktischer Grundsatz 7).
Das Sprachenlernen im Unterricht ist damit gesamtsprachlich (Naphegyi & Allgauer-
Hackl, 2024) und unterstitzt den Umgang mit unserer vielsprachigen Lebenswelt.
Das ware somit ein zentraler Schritt in Richtung ,Anpassung von Bildungsprozessen
an lebensweltliche Zwei- und Mehrsprachigkeit in der Migrationsgesellschaft” (DAll,
2022, S.202).

2.3 Lebenswelt als fachliche Ressource:

Der Vergleich zwischen fachlichen Vorstellungen und Schilerinnen- und
Schilervorstellungen kann dazu fuhren, die Vorstellungen der Lernenden als
defizitar wahrzunehmen und scheint nahezulegen, den Unterricht auf die fehlenden
oder fachlich herausfordernden Vorstellungen auszurichten. Letztlich ist aber
anzuerkennen, dass Schulerinnen und Schuler Vorstellungen in den Unterricht
mitbringen, die sie durch frihere Lernprozesse erworben haben und die Produkte
ihrer personlichen Sinnstiftung sind. Als solche sind sie anzuerkennen und zu
berticksichtigen (Adamina et al., 2018, S. 59). Die Alltagswirklichkeit der Schilerinnen
und Schuiler in ihrer Vielfalt wird zu wenig in das schulische Lernen einbezogen; sie
sollte Ausgangspunkt fur schulische Arbeit sein (Schulze & Yildiz, 2009). Modelle fir
effektives Unterrichten fordern seit geraumer Zeit den Einbezug von Lebensbezug,
wenn es um die Auswahl von Kompetenzzielen geht, sowie schulerinnen- und
schiilernahe Beispiele (De Florio-Hansen, 2014). Interesse an Sachinhalten soll mit
Wissensdrang und Neugierde fur ein Analysieren der eigenen Lebenswelt genutzt
werden (Gesellschaft fur Didaktik des Sachunterrichts [GDSU], 2013).
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2.4 Lebenswelt als kulturelle Ressource:
Gerade der kulturelle Reichtum der Kinder, die in Familien mit Migrationserfahrung
aufwachsen, wird selten in den Unterricht einbezogen. Doch kann sie eingesetzt
werden fur die Wissenserweiterung aller, fir ein vorbehaltloses Begegnen und
Kennenlernen verschiedener Kulturen und fur den Blick tber den Tellerrand hinaus,
als Vorbereitung auf eine kulturell pluralisierte, demokratische Welt (vgl. Kriger-
Potratz, 2005). Schilerinnen und Schiler konnen im diversitatssensiblen Unterricht
ihren Interessen an anderen Sprachen, Kulturen und Landern nachgehen und durch
einen wertschatzenden Umgang anderen Kulturen gegenuber auch ein
entsprechend respektvolles Verhalten entwickeln. Der diversitatssensible Unterricht
zielt ab auf eine Begleitung von inter- und transkulturellen Verstandigungsprozessen
und dient auch der Auseinandersetzung mit der eigenen kulturellen Identitat. Daher
ist es wichtig, Raum zu bieten fir Identifikationsprozesse, die der Entwicklung der
kulturellen Identitat und Personlichkeit dienen.

2.5 Fokus auf dem Kind:

Ziel der Subjektorientierung im diversitatssensiblen Unterricht ist, alle Beteiligten
teilhaben zu lassen. Der sprachsensible Unterricht bemuht sich, sprachliche
Stolpersteine zu reduzieren; der diversitatssensible Ansatz geht dartber hinaus. De
Florio-Hansen (2014) betont, dass Inhalte und Fragen derart gewahlt und gestellt
werden mussen, dass sich alle Lernenden am Unterricht beteiligen kdonnen, sich
involviert flihlen. Sie brauchen vielfache Gelegenheiten, ihr Wissen zu zeigen und
neuen  Fachwortschatz ~ anzuwenden.  Die  Auseinandersetzung  mit
Lebenswirklichkeit ist kognitiv aktivierend und braucht sprachlich aktive,
reflektierende Schulerinnen und Schdler. Daher ist es wichtig, Aufgaben zu wahlen,
bei denen sich die Kinder einbringen wollen und mitteilen mochten. Es braucht gute
Redeanlasse und den Raum, sie zu Wort kommen zu lassen, um eigene
Vorstellungen und vorhandenes Vorwissen (GDSU, 2013) und sich in ihrer
Personlichkeit einzubringen. Dafur wahlt die Lehrperson fur die Schilerinnen und
Schiler relevante Themen und setzt kooperative Lernformen ein, um den Redeanteil
der Schulerinnen und Schuler zu erhohen und authentisches Sprachhandeln zu
ermoglichen (Festman, 2021, S. 32). Auch ermoglicht sie umfangreiche Redezeit fiir
Schulerinnen und Schuler. Entsprechend andert sie die Fragetechniken, um
umfangreiche Antworten zu erhalten. Ein weiteres Ziel ist auch, Raum zu schaffen
fur Individuelles, das beachtet und gewdrdigt wird.

2.6 Sprache & Fach:

Diversitatssensibles Unterrichten meint auch, dass sich die Lehrperson ihres
eigenen  Sprachverhaltens und Sprachgebrauchs (also der Verwendung
verschiedener sprachlicher Register) bewusst ist und sich damit auseinandersetzt.
Um die bildungssprachliche Entwicklung der Kinder zu fordern, wahlt sie fur die
Unterrichtskommunikation gezielt Bildungssprache und st dadurch ein
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Sprachvorbild fur die Schilerinnen und Schler, gestaltet den sprachlichen Input
variations- und kontrastreich und spricht handlungsbegleitend (Festman, 2021). Die
Lehrperson gestaltet Arbeitsmaterialien und -aufgaben derart, dass die
Schulerinnen und Schuler miteinander sprachliche und fachliche Inhalte verbal
aushandeln konnen, ihr Wissen im Fach anwenden und Transferleistungen
erbringen konnen. Sie hat den intensiven Gebrauch von sprachlichen
Ausdrucksmaoglichkeiten im Blick und bindet vielfaltig den themenrelevanten
Fachwortschatz sowie bildungssprachliche Strukturen ein. Unter Verwendung von
Scaffolding (s.0.) und unterschiedlichen Anschauungsmaterialien verbindet die
Lehrperson konsequent sprachliches und fachliches Lernen und unterstitzt damit
alle Schulerinnen und Schuiler.

2.7 Kommunikation & Haltung:

Der diversitatssensible Ansatz setzt die Anforderungen von Reflexion der eigenen
Sprache in Hinblick auf Machtasymmetrien und Diskriminierung durch Sprache, die
im Ansatz des sprachbewussten Unterrichts bereits thematisiert wurden (Tajmel &
Hagi-Mead, 2017), konkret um. Dem eigenen Gebrauch der Sprache und der
geeigneten Auswahl von Materialien und Texten liegt eine diversitatsoffene Haltung
zugrunde, die sich im bewussten und reflektierten Umgang mit Sprache zeigt. Im
diversitatssensiblen Unterricht ist die Kommunikation respektvoll, gewalt- und
vorurteilsfrei und steht u.a. in der Tradition von Gewaltfreier Kommunikation
(Rosenberg, 2016). Damit ist die Kommunikation im Unterricht nicht nur inhaltlich,
sachlich und fachlich effektiv und vermeidet Reproduktion von Stereotypisierung
und Diskrimination, sondern setzt wesentliche Kernaspekte um, die im
Zusammenhang mit sozialer Kommunikation stehen (Knechtel, 2003). Sie ist
gezielter Teil der Beziehungsgestaltung, da Kommunikation nicht nur eine
Sachinformation, sondern auch einen Beziehungsaspekt enthélt (Watzlawick,
Beavin und Johnson, 2011). Kommunikation im diversitatssensiblen Unterricht hat
auch den Aspekt des kooperativen Handelns — vorherrschend ist das Bemuhen, sich
fur die Zuhorenden verstandlich zu &auBern (was bereits im sprachsensiblen
Unterricht fokussiert wurde). Zudem ist das Interesse an den AulRerungen der
Gesprachspartnerinnen  und  -partner  eine  Grundvoraussetzung  fur
diversitatssensible Unterrichtskommunikation. Die Lehrperson ist besonders
einflussreich in Hinblick auf das Klassenklima. lhr Urteil und entsprechendes
Verhalten den verschiedenen Schlerinnen und Schilern gegentber ist malgeblich
fur den Umgang der Schulerinnen und Schuler miteinander, da sie das Urteil der
Lehrperson Ubernehmen (Petillon, 1978).

2.8 Klassengemeinschaft:

Der diversitatssensible Unterricht fordert gezielt das gemeinsame Lernen
voneinander und miteinander, um die einzelnen Kinder in ihrer
Personlichkeitsentwicklung  zu  unterstitzen und um insgesamt die
Klassengemeinschaft zu starken. Pilz (2010, S. 27) beschreibt eine erfolgreiche
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Klassengemeinschaft folgendermalien: ,Aus der formellen Schulgruppe soll ein
informelles Sozialgebilde werden, in dem Solidaritat, Nahe, ein starkes Wir-Gefuhl,
wie ein freundlicher Umgang untereinander den Gruppenmitgliedern Sicherheit und
gemeinschaftlichen Ruckhalt geben.” Dies wird durch Intensivierung des
gegenseitigen Interesses der Kinder aneinander, an ihren unterschiedlichen
Lebenswelten und Erfahrungen erreicht. Durch das geleitete Thematisieren von
sprachlicher und kultureller Vielfalt werden reflektierte Dialoge initiiert und
Gelegenheiten zum gegenseitigen Kennenlernen geschaffen, die einen vorurteils-
und wertfreien Blick Uber den Tellerrand hinaus ermaoglichen und eventuellen
negativen Einstellungen und Angsten gegeniber Minderheitengruppen, anderen
Kulturen und Verschiedenheit entgegenwirken. Mit diesem Ansatz werden
Offenheit, Respekt und  wechselseitige =~ Wertschatzung,  Verstandnis,
Rucksichtnahme, Kooperationswille, Akzeptanz und Empathie vergrofiert. Die
Kinder sollen sich als eigenstandige Personlichkeiten wahrnehmen konnen und
zugleich Mitglieder einer Gruppe sein (Reisch & Schwarz, 2002).

3. Fachdidaktische Herangehensweise und Umsetzung des Ansatzes in
einem Unterrichtsprojekt: Mein Zuhause (Sachunterricht, 1. Klasse)

Wie der diversitatssensible Ansatz nun konkret in der Unterrichtspraxis umgesetzt

werden kann, wird am Thema ,Wohnen" aufgezeigt. Wir legen dabei vor allem den

fachdidaktischen Fokus auf die sprachlichen Aspekte und das fachliche Lernen (im

Sinn des sprachsensiblen Unterrichts) sowie auf die Schilerinnen- und

Schuleraspekte.

3.1. Ziele des diversitatssensiblen Unterrichtsprojekts
Ausgehend von der heterogenen Lebenswirklichkeit der einzelnen Kinder ist das
Hauptziel eines diversitatssensiblen Unterrichtsprojekts, Diversitat gezielt
einzubeziehen und als Ressource fur das Lernen in fachlicher und sprachlicher
Hinsicht sowie fur die Gemeinschaft(-sentwicklung) zu nutzen. Das Fachwissen soll
durch das Projekt im Projektthema erweitert werden. Mit den Schulerinnen und
Schulern im Fokus werden deren Lebenswelten thematisiert und somit ihre
Lebenserfahrungen einbezogen. Das Thema soll auf diversitdtssensible,
stereotypenfreie Weise behandelt werden. In sprachlicher Hinsicht ist ein Ziel der
Aufbau von Wortschatz und Bildungssprache, d.h., der essenzielle thematische
Wortschatz und die relevanten bildungssprachlichen Wendungen sollen vermittelt
werden, um eine Ausdifferenzierung und Erweiterung des Wortschatzes zu
ermaoglichen. Ein weiteres Ziel ist die Sicherung dieses neuen Sprachmaterials durch
dessen Anwendung in vielfaltigen, interessanten und motivierenden Aufgaben fur
Sprachhandlungen, wobei z.B. gezielte Impulsfragen Schulerinnen und Schuler
animieren, langer beim Thema und somit der Versprachlichung der Inhalte zu
bleiben. Ziel der Fokussierung auf die Kinder, deren Lebenswelt, Vorstellungen und
Erfahrungen und das explizite Einbeziehen dieser in den Unterricht ist ein von der
Lehrperson begleitetes Verknlpfen mit dem Sachlernen. Dabei werden sie
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sprachlich gezielt unterstttzt. Durch diese Kombination von Sach- und Fachlernen
mit Fokus auf die Kinderperspektive und Erfahrungswelt soll einerseits ein
Lernsetting geschaffen werden, in dem sie sich aktiv beteiligen und sprachlich
einbringen wollen. Andererseits soll dadurch ihr Vertrauen gestarkt werden, da sie
sich im Klassenkontext als sprachlich artikulierenden, wertvollen Teil der
Gemeinschaft erleben konnen. Dadurch wird ein Beitrag zur Persénlichkeits- und
Gemeinschaftsentwicklung geleistet.

3.2. Grundsitzliche Uberlegungen

Bei der Themenwahl ist wichtig, dass alle Schulerinnen und Schuler angesprochen
sind und sich involvieren kdnnen, indem sie eigene Beobachtungen und Erfahrungen
gleichermallen einbringen konnen. Es braucht also ein Thema, das alle betrifft.
DarUber hinaus sollte das Thema geeignet sein, Vielfalt anzusprechen und
einzubeziehen. Den Schilerinnen und Schulern soll gerade der Aspekt der Vielfalt im
Thema bewusst und verstandlich gemacht werden.

Die vielfaltigen Lebensweltbezlige sollen als Ressource sichtbar und als
Lerngegenstand genutzt werden. Die Art, wie das Thema bearbeitet wird und damit
zusammenhangend Uber Vielfalt im Unterricht gesprochen wird, ist dabei ganz
ausschlaggebend: Unterrichtsgesprache sollen frei von Wertungen und
Reproduktion von Stereotypen geflihrt werden.

3.3.Themenbereich: Haustypen, Blick in Wohnung/Haus und
Raumbezeichnungen
Alle Schulerinnen und Schiler sind bei dem flr das Projekt gewahlten
Themenbereich Wohnen und Zuhause gleichermalden involviert und angesprochen,
da es auch alle betrifft. Einen zusatzlichen Erfahrungsschatz konnen vor allem jene
Kinder beitragen, die andere, vielleicht fur einen Grolteil der Klasse ungewohnte und
fremde Wohn- und Lebenssituationen kennengelernt haben. Auch wenn Kinder zum
Thema Wohnen und Zuhause klare Assoziationen haben, sind diese doch sehr
individuell und unterscheiden sich zum Teil deutlich von ihren Mitschulerinnen und
-schilern. So haben beispielsweise Kinder, die in landlichen Gebieten in
Einfamilienhausern aufwachsen und leben, unter Umstanden wenig konkrete
Vorstellung vom Leben in einem Hochhaus in einer Grolystadt, auller sie haben
beispielsweise Verwandte, die in der Stadt leben oder bei denen sie den Sommer
verbringen.  Auch  unterscheiden  sich  Bergbauernhofe  von  grof3en
Landwirtschaftsbetrieben in unterschiedlichen Landern. Haben Schulerinnen und
Schiler bereits andere Lebenswelten kennengelernt, konnen sie diesen
Erfahrungsschatz in den Unterricht einbringen, wenn sie Gelegenheit dazu
bekommen. Zu beachten ist jedoch, dass es sich gerade beim Thema Zuhause oft
um sehr personliche Eindriicke handelt. Das wertfreie Kennenlernen der Vielfalt
sollte hier im Vordergrund stehen. Zugange und Fragestellungen (Details hierzu s.
unten) wie ,Was siehst/horst/riechst du zu Hause?" oder ,In welchem Zimmer bist
du besonders gerne?” ,Warum bist du gerne dort?" fordern die Kinder auf, ihre
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Sinneseindrucke in das Gesprach hineinzunehmen und nicht beispielsweise Uber die
Grole, die Anzahl der Zimmer oder die Lage der Wohnung, also uber das Zuhause
als Statussymbol, zu sprechen. Zudem ist es wichtig, das Thema Zuhause achtsam
vorzubereiten und zu behandeln. Nicht alle Kinder wachsen in einem friedlichen
Umfeld, in liebevoller Umgebung auf. Kinder mit Kriegs- und Fluchterfahrung ebenso
wie Kinder, die durch Missbrauch und hausliche Gewalt traumatisiert sind, sollen
durch die Thematisierung von Wohnen und Zuhause nicht zusatzlich belastet
werden (Hinweise zum Umgang mit Traumata s. ProlB, 2024; United Nations High
Commissioner for Refugees [UNHCR], 2021).

3.4.Thematische Einbettung und Blick in den Lehrplan Sachunterricht fiir

die Volksschule
Zentrale Aufgabe des Sachunterrichtes ist es, die Schlerinnen und Schiler bei der
Erschlielung der Welt und der Aneignung von Weltwissen zu unterstitzen. Der
Sachunterricht schlie3t an die Erfahrungen der Schulerinnen und Schiler an und
fordert somit ein Verstandnis der kulturellen, sozialen und technischen
Zusammenhange. Ausgehend von Vorstellungen, Konzepten und Fragestellungen
der Schulerinnen und Schler fordert der neue Fachlehrplan Sachunterricht ,einen
klaren Aufbau und eine [...] nachvollziehbare Struktur und [..] bezieht das Lernen in
Projekten [.] mit ein” (BMBWF, 2023, S.76). Das Thema ,Wohnen" ist im
geografischen Kompetenzbereich verankert mit der Zielsetzung, Schilerinnen und
Schilern dabei zu helfen, ,ihr Wissen von der Vielfalt, Eigenart und Ungleichheit
menschlicher Lebenssituationen sowie ihre Vorstellung von der Welt zu entwickeln”
(BMBWEF, 2023, S. 78). Der Perspektiviahmen Sachunterricht (GDSU, 2013, S. 46ff)
enthalt entsprechende Inhalte in den Themenbereichen zur geografischen
Perspektive im Teilbereich ,Raume und Lebenssituationen in Raumen wahrnehmen”
(TB Geo 1) sowie im Teilbereich ,Vielfalt und Verflechtungen von Raumen,
Lebenssituationen nah und fern” (TB Geo 3).
Das Einbeziehen von Schilerinnen- und Schulervorstellungen wird in der
Sachunterrichtsdidaktik breit diskutiert. Damit sind im weitesten Sinne Prakonzepte
gemeint, die sich aus ,Erfahrungen, Erinnerungen und Kenntnissen zu
Lerngegenstanden, zu Phanomenen, Sachen und Situationen der Welt" (Adamina et
al., 2018, S. 11) vor Schuleintritt zusammensetzen. Auch Rohen (2024) unterstreicht
die Wichtigkeit, an Vorwissen, an die Fragen und Interessen der Kinder anzuknupfen
und auf sie einzugehen, wodurch der Unterricht motivierend gestaltet wird. Sie gibt
zu bedenken, dass das kindliche ,Vorwissen und ihre individuellen Zugangsweisen
zum Thema meist nicht mit dem Material deckungsgleich sind” (Rohen, 2024, S. 44).
Koch-Priewe (1995) und Schniotalle (2003) sowie Balmer und Adamina (2006)
zeigen, dass Vorstellungen und Erfahrungen der Schulerinnen und Schdler in der
Unterrichtsplanung und -umsetzung nur in geringem Ausmal einflieBen (vgl.
Adamina et al,, 2018).
Im Fachlehrplan zum Sachunterricht wie auch in allen anderen Lehrplanen sind die
ubergreifenden Themen, die Schulerinnen und Schuler beim vernetzten Lernen Uber
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das Fachspezifische hinaus unterstitzen sollen, fest verankert. Ziel des
ubergreifenden Themas Sprachliche Bildung und Lesen ist es, Schulerinnen und
Schilern erfolgreiches fachliches Lernen zu ermoglichen, indem Lerninhalte in den
Teilbereichen Horen, Lesen, Schreiben und Sprechen angeboten werden (vgl.
BMBWEF, 2023, S. 7ff). Die Umsetzung der Sprachlichen Bildung im Sachunterricht
erfolgt ,durch konsequente Verknupfung von Sachlichkeit und Sprachlichkeit nach
dem Prinzip des fachsensiblen Sprachunterrichts —  sprachsensiblen
Fachunterrichts" (BMBWEF, 2023, S. 77).

3.5. Vorarbeiten in der Sachunterrichtsdidaktik zum Themenbereich
Mein Zuhause

Spitta und Hallmann (2005, 2013) sowie Spitta (2016) konzipierten exemplarische
Unterrichtsideen mit Lernaufgaben und Aufgabenbeispielen fur den Sachunterricht.
Den Einstieg in das Thema ,Wohnen" bildet hier das gemeinsame Erstellen eines
Clusters (d.h. einer Mindmap) zu der Aufforderung ,Schreibe auf, was du mit
\Wohnen' verbindest!” (Spitta & Hallmann, 2005, S.9). So werden zunachst
verschiedene Themenfelder rund um das Wohnen angeschnitten und erarbeitet
(Abbildung in Spitta & Hallmann, 2005, S. 4; Spitta & Hallmann, 2013, S. 5). Mit
diesem Unterrichtseinstieg konnen Themenschwerpunkte sowie maogliche
Vertiefungen nach den Interessen der Schulerinnen und Schuler Uberlegt werden. In
weiterer Folge werden Schulerinnen und Schler angeregt, ihre Ruckzugsecken zu
nennen und das Recht auf Rickzug zu thematisieren, subjektive Eindricke
(Erinnerungen, Erfahrungen, Erlebnisse und Gedanken) aufzuschreiben, personliche
Gegenstande von zu Hause mitzubringen, Uber das eigene Zimmer zu sprechen
sowie ein Wunschzimmer, einen Wohnungsgrundriss oder ein Traumhaus
aufzuzeichnen und zu beschreiben. Es werden Haushaltstatigkeiten auf einem
Plakat gesammelt, Wohnen friher und heute wird anhand von Bildern,
Zeitzeugenberichten und Kinderblichern besprochen, Konflikte im Wohnbereich
ebenso wie Obdachlosigkeit werden als Unterrichtsinhalte vorgeschlagen. Ein
weiterer Thementeil beschaftigt sich mit dem Wohnumfeld, also den Unterschieden
zwischen Dorf und Stadt; das Wohnen in anderen Landern und Kulturen wird nur als
Ausblick auf ein weiterfiihrendes Thema kurz angeschnitten (Spitta & Hallmann,
2005, S. 30).

Die UnterrichtsentwUlrfe basieren zum GroRteil auf Arbeitsblattern, auf denen
gezeichnet, beschrieben und erklart werden soll. Die Ergebnisse der durchgefthrten
Unterrichtsreihe weisen darauf hin, dass Kinder in der Grundschule am Thema
,Wohnen" sehr interessiert sind und gerne dazu sprechen (Spitta, 2016). ,Wie wir
wohnen” ist trotz der zum Teil sehr ungleichen Wohnverhaltnisse fur
Grundschulkinder ein Thema, das alle gemeinsam haben, zu dem alle etwas
beitragen konnen und das auch in allen Schulstufen eingesetzt werden kann.
Aussagen wie ,Wo ich mich wohlfuhle®, ,Mein Zimmer" oder ,Dort, wo meine Familie
ist" (Spitta, 2016, S. 50) verdeutlichen, was Grundschulkinder mit dem Begriff
,Wohnen und Zuhause" assoziieren.
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Erfahrungen der Lehrpersonen im Unterricht zeigen, dass Schdlerinnen und Schiler
sehr gerne ihren Mitschilerinnen und -schilern ,diese Seite ihres Wohnens (Anm.
geheime Ruckzugsraume) vorstellen wollen” (Spitta & Hallmann, 2013, S. 7).

Da der Themenbereich Wohnen und Zuhause im Lehrplan des Sachunterrichts
verankert ist und sich ideal fur das wertfreie Thematisieren von Vielfalt und den
Einbezug von Lebenswelt eignet, haben wir diesen fur die Umsetzung als
diversitatssensibles Projekt gewahlt und uns folgende Forschungsfrage gestellt:
Inwiefern konnten die acht zentralen Elemente des diversitatssensiblen
Unterrichtens nachweislich umgesetzt werden?

3.6. Planung und Material
Bei der Anwendung des diversitatssensiblen Ansatzes ist bei der Auswahl von
Material, wie z.B. Darstellungen und Formulierungen, wichtig, dieses genau zu
prufen und darauf zu achten, keine klischeehaften Stereotype zu reproduzieren, nicht
zu diskriminieren oder auszugrenzen. Zentral ist ein sensibles Umgehen mit
Herkunft, ein Vermeiden von Zuschreibungen und von einem Blol3stellen in Bezug
auf materielles und kulturelles Kapital. Hierzu ein Beispiel: Durch die Hinzunahme
des internationalen Kontexts des Themas konnen unterschiedliche
Kindervorstellungen von Hochhaus, Bauernhaus etc. eruiert werden. Dabei ist
wichtig, mit Stereotypen und Fehlvorstellungen zu brechen wie z.B. Hochhauser
gabe es nur in den USA, in Afrika wiirden alle Menschen in Lehmhtten leben (eine
gute Grundlage fur die Thematisierung im Bildungsbereich findet sich in Kandlbauer,
Hamdy & Kandlbauer, 2024).
FUr die thematische Bearbeitung ist aus dem Blickwinkel des Fachunterrichts auf
den zentralen fach- und bildungssprachlichen Wortschatz zu achten, um ein fachlich
korrektes Verstandnis des Themas zu erarbeiten. Darlber hinaus sollte darauf
geachtet werden, dass Material und Wortschatzauswahl die Entwicklung eines
Verstandnisses des Themas unter Aspekten von Vielfalt ermdglichen und fordern.
In der nachstehenden Tabelle 1 flhren wir die Kennzeichen des diversitatssensiblen
Ansatzes auf (linke Spalte), beschreiben die Umsetzung allgemein (Spalte in der
Mitte) und fiihren konkrete Beispiele an (rechte Spalte).

Kennzeichen des Umsetzung in Konkrete Beispiele in

diversitatssensiblen Unterrichtsplanung | unserem Projekt Wohnen

Ansatzes und -durchfiihrung und Zuhause

Einbezug von Vielfalt Gezielte Themenwahl; Hauserdarstellung hier und in
Wahl der anderen Landern

Aufgabenstellungen;
bewusste, achtsame und
kritische Sichtung und
Auswahl des Materials

Lebenswelt als sprachliche (innere) Sprachverwendungsmuster in der
Ressource: vielfaltige Mehrsprachigkeit Familie erfragen (z.B. beim Essen
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sprachliche Ressourcen
nutzen

sichtbar machen und
mehrsprachige
Kompetenzen gezielt
einbeziehen

etc.); Erarbeiten des
Fachwortschatzes in den
Erstsprachen, in der
Standardsprache, im Dialekt,
Sprachvergleiche

Lebenswelt als fachliche
Ressource: fachliches Wissen
und Vorerfahrungen, die
auch durch kulturelle
Erfahrungen gepragt und
erweitert sein kénnen,
einbeziehen

Lebenswelt und
Vorstellungen der
Schilerinnen und Schiiler
einbeziehen

Fragen wie ,Was ist Zuhause fiir
dich?“ und Einbezug der
sinnlichen Wahrnehmungen (vgl.
Impulskarten)

Teile der Lebenswelt mit
in den Unterricht bringen
und zum Lernen nutzen

Aufgabe: Gegenstdnde von
zuhause mitbringen, beschreiben,
Wahl begriinden

Lebenswelt zum Lernen

nutzen

Aufgabe: Vergleich Traumhaus
und reale Wohnungsart

Lebenswelt als kulturelle
Ressource: Raum fir
Identifikation/kulturelle
Identitat und
Personlichkeitsentwicklung
schaffen;

inter- und transkulturelle
Verstandigungsprozesse
fordern

Kulturelles Wissen/an
Herkunft andocken

erfragen, wie die Familie
kulturelle Aspekte lebt
(Gegenstande, Gerliche, Musik
etc.);

Gebdudebeispiele international,
z.B. Hochhaus aus Nairobi

Kind im Fokus: Raum
schaffen fir Individuelles,
das Beachtung und
Wiirdigung findet;
Aufgabenbearbeitung mit
kognitiver Aktivierung und
individueller
Eingebundenheit in Thema

motivierende Aufgaben,
authentischer Bezug zu
Kindern; authentische
Sprechanlasse, Zeit fir
Gesprache;

von sich erzdhlen, eigene
Ideen kreativ umsetzen
und versprachlichen;
Wechsel der
Sozialformen, damit jedes
Kind moglichst
einbezogen ist; jedes Kind
kann sich beteiligen

hohe Redezeit der Schiilerinnen
und Schiler, individuelle
Erfahrungen haben Platz,
motivierende Sprechanlasse;
Gegenstdande von zuhause,
Lieblingsort-Zeichnung,
Traumhaus-Zeichnung:

davon erzahlen (Kugellager),
Prasentation beim
Museumsrundgang

Sprache & Fach: sichtbare
Wissenserweiterung aller
Schiilerinnen und Schiler

Fachwortschatz und
bildungssprachliche
Strukturen in
verschiedenen
Sprachhandlungen
anwenden,
Transferleistung

Anwenden der erlernten
Fachbegriffe, Redemittel
(Kennzeichen der Hauserarten);
gezielter Einsatz von Operatoren
und Stiitzstrukturen;

Transfer: ,Mein Traumhaus ist
ein Einfamilienhaus”;

Hoéren und Verwenden von
Fachbegriffen in anderen
Sprachen
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Kommunikation in der
Klasse: wertfreie
Unterrichtsgesprache

Gewalt- und wertfreie,
respektvolle
Kommunikation,
Lehrperson als
sprachliches Vorbild in
Hinblick auf
Kommunikation
miteinander

respektvoller Umgang im
Gesprach (mitgebrachte
Gegenstdnde von zuhause
werden vorgestellt)

Forderung der
Klassengemeinschaft:
Sozialverhalten

Starkung des
gegenseitigen Interesses
der Kinder aneinander;
Gelegenheit zum
gegenseitigen
Kennenlernen, Blick liber
den Tellerrand;
Forderung von Offenheit,
Verstandnis und
Empathie

Interesse und Neugier der Kinder
wecken und Raum fur
Nachfragen geben
(Museumsrundgang zur
Betrachtung der
Traumhausbilder); Gesprache
zum Thema Wohnen auch in der
Pause, auf dem Schulweg,
auBerhalb des Unterrichts

Tabelle 1: Diversitatssensibler Ansatz: Kriterien, Umsetzung und Beispiele

Die nachfolgende Tabelle 2 gibt einen Uberblick Uber die thematische Planung des
Projekts, wobei flr jede Unterrichtseinheit zunachst Inhalte und Zielsetzung
beschrieben werden. Darauffolgend werden nahere Informationen zur gewahlten
Methode mit entsprechend verwendeter Sozialform und notwendigem Material
angefuhrt. SchlieBlich werden die Kompetenzen, die in der jeweiligen
Unterrichtseinheit gefordert werden, aufgezahlt, wobei sowohl sprachliche als auch
fachliche Kompetenzen, orientiert am Kompetenzraster Sachunterricht, einbezogen

werden.

Inhalt &
Zielsetzung

Thema

Methoden, Sozialformen &
Material

Kompetenzen

Reflexion tber
personliche
Bedeutung von

Gegenstandsprasentation im
Klassensetting; Plakatgestaltung
mit diktierendem Schreiben in

Sachunterricht

kulturelle Vielfalt erkennen,
Lebensraume kennenlernen, sich
und andere wahrnehmen und

»,Zuhause” ) )
. Kleingruppenarbeit beschreiben
Zuhause (emotional, . .
. Material: Gegenstande, Satzkarten
(1 UE) materiell, kulturell).

Forderung von
Identitatsbewusst-
sein und kultureller
Selbstverortung

(,Das ist ein ...“, Ich habe ein ...
mitgebracht, weil...”), Plakat (,, Was
ist Zuhause fiir dich?*) mit

Impulskarten (s. Abbildung 2)

Sprachliche Bildung
erzdhlen, beschreiben, begriinden,
Sprachmuster anwenden
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Inhalt & Methoden, Sozialformen &
Thema . . Kompetenzen
Zielsetzung Material
Sachunterricht
unmittelbare Umgebung vergleichen
und Besonderheiten beschreiben,
markante Objekte nennen, Rdume
Wortschatzaufbau ||Stationenlernen mit Bildmaterial: 3 |[nach Erscheinungs- und
Wohnen in zu Haustypen, Stationen (Haustypen, Wohnraume||Funktionsmerkmalen unterscheiden;
Osterreich Wohnrdumen und |lund Tatigkeiten im Haushalt) Ausstattungen von Rdumen
(1 UE) Tatigkeiten im Material: Bilder, Ratsel, erfassen, beschreiben, vergleichen
Haushalt Wimmelbilder Sprachliche Bildung
Wortschatzaufbau bzw.
-erweiterung, Fachwortschatz im
Kontext und in Sprachhandlungen
anwenden
Sachunterricht
. _ . Rdume nach Erscheinungs- und
Differenzierte Zuordnungsiibung mit Fotos von Funktionsmerkmalen unterscheiden;
. Betrachtung von realen Gebduden aus Innsbruck im . .
Wohnhiuser . regionale Besonderheiten
charakteri- Haustypen, Klassensetting. Hauptfrage: wahrnehmen, vergleichen und
. Transfer und ,Woran erkennt man, dass es ein .. .
sieren dariber berichten
(1UE) Anwendung des Reihenhaus ist?“
Gelernten mittels ||Material: Bildkarten, 12 Fotos, Sprachliche Bildung
realen Bildern Kriterienliste fir Haustypen vergleichen, argumentieren,
Bildbeschreibung
. L . Sachunterricht
Zeichnung in Einzelarbeit, ]
. . . das eigene Wohnhaus und dessen
Prasentation (Kugellager mit . ]
) . Raume benennen und beschreiben;
Fragen: ,Wo ist der Raum in i )
. . Raume nach Erscheinungs- und
) ) deinem Haus/deiner Wohnung? ) )
Mein Beschreibung und Funktionsmerkmalen voneinander
L . Was machst du dort besonders
Lieblings- Begriindung . . unterscheiden
. o gern? Warum ist es dein
zimmer personlicher o
) Lieblingsort?“);
(1 UE) Wohnvorlieben ) )
Sortierung nach Raumkategorien ||sprachliche Bildung
im Klassensetting erzihlen, beschreiben, zuhéren,
Material: Kinderzeichnungen, begriinden
PowerPoint
Auseinander- Input mit PowerPoint fir Klasse mit|[Sachunterricht
setzung mit Zuordnung Lander/Kontinente Lebensweisen von Menschen in
Wohnen auf B ]
I globalen Haustypen fernen Landern beschreiben und
allen

Kontinenten
(1 UE)

und
aullergewodhnlichen
Wohnformen,
Forderung

Zeichnung Traumhaus in
Einzelarbeit mit Begleitgesprachen
zum Konkretisieren des
Gezeichneten

Klischees thematisieren;
Besonderheiten in nahen und fernen
Gebieten der Erde erkennen und
wertfrei vergleichen
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Inhalt & Methoden, Sozialformen &
Thema Kompetenzen
Zielsetzung Material
geografischer Material: Bilder, Weltkarte,
Orientierung und  ||Flaggen, Zeichenmaterial Sprachliche Bildung
Kreativitst beschreiben, vermuten, kulturelle
Unterschiede und Gemeinsamkeiten
erkennen und benennen,
geografisches Wissen vertiefen
Kugellager mit Vorstellung der Sachunterricht
Traumhauszeichnung verstehen, dass sich das Leben von
Museumsrundgang in Menschen in Raumen vollzieht;
Kleingruppen; raumliche Merkmale und Strukturen
Prasentation und ||Zuordnungen der eigenen in der Umwelt wahrnehmen,
Reflexion der Zeichnung zu Haustypen; beschreiben und einordnen
Mein Traumhduser,
Traumhaus soziale Interaktion ||Gruppeninterviews zu den Fragen
(2 UE) und ,, Warum hast du diese Gebdudeart
Ausdrucksfahigkeit ||fiir dein Traumhaus gewdhlt? Was
im Fokus gefdllt dir daran besonders? Was
ist beim Traumhaus anders als bei ||SPrachliche Bildung
deinem Zuhause?“ zuhoren, vergleichen, verbalisieren,
Material: Kinderzeichnungen, soziales Lernen
Interviewfragen

Tabelle 2: Ubersicht tiber den Projektverlauf in Klasse 1 mit Beschreibung der einzelnen Unterrichtseinheiten in
Hinblick auf Thema, Inhalt & Zielsetzung, Methode, Sozialform & Material sowie auf die fachlichen und
sprachlichen Kompetenzen, die jeweils gefordert wurden.

Ein von uns entwickeltes, diversitatssensibles Materialset soll nachfolgend kurz
beschrieben werden. Funf Impulskarten fur eine diversitatssensible, wertfreie
Kommunikation uber die individuelle Lebenswelt wurden fur einen geleiteten Dialog
konzipiert. Durch gezielte Fragen, die diversitatssensibel formuliert sind, soll
thematische Auseinandersetzung angestoRen und vertieft werden. Diese funf
diversitatssensiblen Impulskarten (Abbildung 2) wurden bei der Gruppenarbeit in der
ersten Unterrichtseinheit eingesetzt. Sie haben die Lehrperson bei der
Gesprachsfuhrung unterstutzt. Die Impulskarten zielen auf das Thematisieren von
emotionalen (fuhlen), sinnlichen (sehen, horen, riechen), kulturell-materiellen
(Gegenstande) und sprachlichen Aspekten ab, um dem Gruppengesprach Tiefe zu
verleihen. Schulerinnen und Schler werden dadurch eingeladen, ihre personliche
Bedeutung von ,Zuhause” zu reflektieren und zu systematisieren. Zugleich helfen
die Impulskarten durch Fokussierung und Gliederung der Antworten bei der
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Plakaterstellung in der Gruppe. Die Aussagen der sprechfreudigen Schilerinnen und
Schiler wurden mit der Methode des diktierenden Schreibens (Merklinger, 2021) auf
dem Plakat festgehalten. Die Beschaftigung mit Facetten des personlichen
Zuhauses und der eigenen Lebenswelt tragt zur Forderung von
|dentitatsbewusstsein und kultureller Selbstverortung bei.

Was siehst du zu Hause? Was horst du zu Hause? Was riechst du zu Hause? Was fiihlst du zu Hause?

Wie sieht es bei dir zu Hause Wie klingt es bei dir zu Wie duftet es bei dir zu Wie fiihlst du dich zu Hause?
aus? Hause? Hause?

Was macht dein Zuhause so
Gibt es bei dir zu Hause Gibt es bei dir zu Hause be- Gibt es bei dir zu Hause besonders?

etwas Anderes/Besonderes? sondere/andere Geriusche? besondere/andere Diifte?

)

Wie sprichst du zu Hause?

Gibt es bei dir zu Hause
besondere/andere
Sprachen?

Abbildung 2: Impulskarten zur vertieften Reflexion und Beschreibung — Themenbereich Zuhause (Festman &
Reiter, 2025).

4. Stichprobe

Das Projekt wurde in einer zweisprachig (Deutsch—Englisch) im Teamteaching
unterrichteten Klasse einer staddtischen Volksschule in Tirol (1. Schulstufe)
durchgefihrt und wissenschaftlich begleitet. Insgesamt nahmen 21 Kinder (davon
elf Madchen und zehn Buben) im Alter von sechs bis sieben Jahren teil.

Die sprachlichen Voraussetzungen der Kinder unterschieden sich deutlich: In
Klasse 1 wuchsen einige zweisprachig auf und beherrschten beide
Unterrichtssprachen sicher. Andere verfiigten Uber gute Kompetenzen in einer
Sprache, zeigten jedoch nur geringe Vorkenntnisse in der jeweils anderen. Tabelle 3
gibt einen Uberblick Uber die Herkunftsregionen der Schilerinnen und Schiler und
die im hauslichen Umfeld neben den Unterrichtssprachen gesprochenen Sprachen
(sieben Kinder sprachen zu Hause eine andere Erstsprache als Deutsch oder
Englisch).
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i Anzahl
Herkunftsregion ) Sprachen
Kinder
) . ) Deutsch (9), Spanisch, Irisch, Englisch,
Europa (inkl. Osterreich) 13 ]
Lettisch
Asien 4 Hindi, Englisch, Turkisch
Afrika 2 Arabisch, Suaheli, Englisch
Nordamerika 1 Englisch
Australien 1 Englisch

Tabelle 3: Stichprobe Klasse 1

5. Durchfiihrung

Das facherlbergreifende Unterrichtskonzept wurde diversitatssensibel vorbereitet
und als mehrteiliger Projektunterricht Uber mehrere Wochen verteilt umgesetzt. Die
deutschsprachige Lehrperson dieser Klasse war in die Konzeptionierung des
Projekts eingebunden. Bei den meisten Unterrichtseinheiten war die
englischsprachige zweite Lehrperson anwesend und in Form von Teamteaching
involviert. Bei Hospitationen wahrend der Projektstunden konnten die Mitautorinnen
Beobachtungen, Dialoge, Stationen, Kleingruppenarbeiten und Interviews mit den
Kindern durchfthren.

Die Einverstandniserklarungen der Erziehungsberechtigten sowie die Zustimmung
der Schulleitung zur anonymisierten Nutzung der Beobachtungsdaten lagen vor.

6. Datenerhebung und Analyse
Aufgrund der Komplexitat des nach dem diversitatssensiblen Unterrichtsansatzes
konzipierten und durchgefuhrten Projekts wurde flr die Studie ein Mixed-Methods-
Ansatz gewahlt, um durch Methodentriangulation die unterschiedlichen
Perspektiven der Beteiligten (Lehrpersonen, Schilerinnen und  Schiler,
hospitierende und mitwirkende Autorinnen) einzubinden, Einzelperspektiven zu
komplementieren und ein umfassenderes Gesamtbild des Ansatzes zu erhalten.

6.1. Teilnehmende Beobachtung:

Die mehrfach hospitierenden Autorinnen wurden der Klasse als Projektinitiatorinnen
vorgestellt und setzten die offene Beobachtung der Interaktionen bei der
Durchfuhrung der einzelnen Unterrichtseinheiten ein. Da die Durchfthrung dieses
Unterrichtsprojekts das erste explorative Pilotprojekt fur diversitatssensiblen
Unterricht ist, erfolgte die Beobachtung nicht-standardisiert, um alle Facetten der
Durchfuhrung zu dokumentieren. Da die Autorinnen bei verschiedenen
Lernsituationen im Klassensetting wie z.B. Dialogen, Stationen,
Kleingruppenarbeiten und Gruppendiskussionen mit den Kindern (letzte
Unterrichtseinheit) involviert waren, war die Beobachtung teilnehmend.

6.2. Schriftliche Befragung (Lehrpersonen und hospitierende Autorinnen):

8. Jahrgang 2026 | Ausgabe 9 | ISSN 2707-0905 64



Umfassende Sprachenbildung durch diversitétssensiblen
Unterricht am Beispiel eines Unterrichtsprojekts zum Themenbereich Mein Zuhause

Nach jeder Unterrichtseinheit wurde ein Fragebogen von den jeweils anwesenden
Lehrpersonen und hospitierenden Autorinnen online ausgefillt. In  einem
gemischten Frageformat wurden in Bezug auf die jeweilige Unterrichtseinheit
vierzehn offene Fragen gestellt bzw. zentrale Aspekte fur die Unterrichtsentwicklung
beleuchtet und Einschatzungen erfragt: So erfolgte eine Einschatzung der Lern- und
Arbeitsatmosphare, des Verstandnisses der Arbeitsanweisungen, des Interesses
der Kinder an der Umsetzung der Aufgabenstellungen. Erfragt wurde auch, wie
hilfreich die Stutzstrukturen waren, was die Kinder zum Reden gebracht hat, welche
Hilfsmittel fur die Lehrperson bzw. flr die Schilerinnen und Schiler zielfihrend
waren, welche Aspekte des diversitatssensiblen Vorgehens umgesetzt werden
konnten und auf welche sich die Schilerinnen und Schiler gut einlassen konnten,
inwieweit die Planung der Einheit umgesetzt werden konnte, wie jedes einzelne Kind
unterstitzt und einbezogen werden konnte, welche Sprachen fur die
Unterrichtskommunikation verwendet wurden, welche Ruckmeldungen es von den
Schulerinnen und Schulern gab, ob peinliche Situationen entstanden sind, und ob es
noch weitere Aspekte oder Materialien gebraucht hatte, um die Einheit
diversitatssensibel umzusetzen. Die beiden Lehrpersonen der Klasse konnten auf
diese Weise in die Forschendenrolle schlipfen und die Durchfiihrung und das
Verhalten der Kinder im Nachgang der Durchfihrung nochmals reflektieren. Die
Beobachtung und Reflexion der Unterrichtseinheit der hospitierenden Autorinnen
konnte durch den Fragebogen strukturiert festgehalten werden.

6.3. Artefakte und Eigenproduktion visueller Daten:
Als dritte Datenquelle wurden die Artefakte, also Gegenstande, die die Kinder von
zuhause mitgebracht hatten, Plakate und Zeichnungen der Schdlerinnen und
Schiler, die wahrend der Projektdurchfihrung entstanden sind, einbezogen.

6.4. Gruppendiskussionen:

Eine vierte Datenquelle bieten die oben erwahnten Gesprache mit den Kindern, die
in Kleingruppen durchgefihrt, dokumentiert bzw. aufgezeichnet und transkribiert
wurden. Die Gruppendiskussionen hatten einen vorher festgelegten thematischen
Schwerpunkt (Sinneseindriicke in meinem Zuhause, mein Traumhaus und wie ich
wohne) und einen Leitfaden, den alle Gruppendiskussionsleiter und -leiterinnen
verwendeten (z.B. die oben beschriebenen Impulskarten).

Mit einer qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring (2022) entlang der acht zentralen
Elemente des diversitatssensiblen Unterrichts wurden die verschiedenen
Datenquellen analysiert. Die Unterkategorien werden durch Dateninformationen aus
verschiedenen, in die Studie einbezogenen Methoden gestutzt, die exemplarisch
angeflhrt werden (Tabelle 4).

7. Ergebnisse
Im folgenden Abschnitt geben wir einen ersten Einblick in die Ergebnisse der Studie
(Tabelle 4). Dabei strukturieren wir die Ergebnisse anhand der acht Kriterien fir
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diversitatssensiblen Unterricht, den verwendeten Forschungsmethoden und ersten
Ergebnissen (die Angabe P in Klammern weist auf die Person hin, von der die
AuRerung stammt). Dadurch soll die Umsetzung maglichst Ubersichtlich und
kompakt dargelegt werden — weshalb auf einen FlieRtext an dieser Stelle verzichtet
wird. Eine detaillierte Analyse ebenso wie eine Beschreibung der Daten ist an dieser
Stelle nicht beabsichtigt; sie wirde den Rahmen dieses Beitrags sprengen.

Kriterium Forschungs | Ergebnisse / Beobachtungen mit Beispielen
methode

Vielfalt Bef Vielfalt in Reprasentation von Wohnmoglichkeiten wurde gezielt als Thema
ausgewahlt und im Projekt thematisiert: Sorgfaltige Vortberlegung und
Auswahl der Hauserbeispiele insbesondere aus anderen Landern (Abb. 3) in
der Vorbereitung (P1). Materialerstellung (z.B. Impulskarten, Abb. 2), um
vertiefte Beschaftigung gezielt anzuleiten (P3).

Beo Unterschiedliche Wohnformen wurden wertfrei dargestellt. Beispiel: Das
Hochhaus im Olympischen Dorf faszinierte die Kinder besonders.

Beo/ Sich einbringen und Teilhabe ermdglichen: ,,Das Mitbringen der Schatzkiste
Bef/Art und Auspacken der Gegenstande war motivierend, doch erst das Nachdenken
und Sprechen Uber die Bedeutung dieser Gegenstande fiir sie brachte auch
ihre Augen zum Leuchten. Die Kinder wurden vom Thema abgeholt. Ich habe
die Aussagen der Kinder schriftlich und miindlich zusammengefasst. Den
Kindern war es wichtig, zu wissen, was auf dem Zettel steht, und sie haben
das auch kontrolliert bzw. geschaut, ob der Name richtig geschrieben wurde
(obwohl ich nicht in Schulschrift geschrieben habe).” (Befragung, P3)

Lebenswelt | Beo/ Bef Einbezug von Erstsprachen und Raum fiir Mehrsprachigkeit: Beispiel: Kinder
als benannten Tatigkeiten im Haushalt in Englisch und Spanisch;

sprachliche gesamtsprachliches Repertoire wurde einbezogen; Kinder erganzten Wort-
Ressource Bild-Karten mit Ubersetzungen in ihre Erstsprache (Abb. 4 und 5).

Beo/ Bef Unterstilitzung bei geringen Deutschkenntnissen: Visuelle Hilfen (Bilder, Wort-
Bild-Karten), Wiederholungen, Einsatz von Scaffolding. Beispiel: Bei
Prasentationen der Gegenstdnde von zuhause wurden Satzanfange
bereitgestellt, sodass jedes Kind den eigenen Gegenstand vorstellen konnte.

Lebenswelt | Beo/Art Einbindung der Lebenswelt: Kinder brachten personliche Gegenstande mit
als (z.B. Duft, Spielsachen, Zeichnungen), die sie der Klasse prasentierten.
fachliche
Ressource

Bef Impulskarten zur Frage ,Was ist Zuhause fir dich? forderten die vertiefte
Einbindung der Lebenswelt und gingen weit (iber Materielles hinaus (Abb. 6).

Beo Schiilerinnen- und Schiilervorstellungen wurden bei der Beschreibung von
Gebaudearten gezielt einbezogen und mit fachlichen Aspekten verkniipft
(Erstellung von typischen Kennzeichen der Gebaudearten).
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GD Einbezug der Alltagswirklichkeit. Die Kinder wurden gezielt zu einem Vergleich
ihres Traumhauses mit ihrer tatsachlichen Wohnsituation angeleitet.

Lebenswelt | Beo/ Eigene kulturell bedeutsame Gegenstande (Abb. 7):

als Bef/Art Beispiel: Ein Kind brachte einen Anhanger mit einem Engel mit, der grol3es
kulturelle Interesse bei den anderen Kindern ausloste. Die Kinder hatten Gelegenheit
Ressource zum Austausch Uber die Gegenstiande, wodurch eine transkulturelle

Perspektive eingebracht und erste Schritte zu einer transkulturellen Offnung
moglich gemacht wurden.

Beo/ Bef Beschaftigung mit Vielfalt im Kontext von Wohnen und Teilhabe: Kinder
konnten sich z.B. durch Zuordnungsaufgaben mit dem Thema ,Wohngebaude
in anderen Landern’ mit ihrer eigenen Herkunft identifizieren.

Beispiel: Ein Kind hatte leuchtende Augen, als ein Hochhaus aus Nairobi
gezeigt wurde, das im Heimatland seiner Eltern steht (Abb. 3).

Fokus Kind | Beo/ Bef Subjektorientierung: Kinder brachten personliche Gegenstande und eigene
Zeichnungen mit: Sie beteiligten sich vergleichsweise aktiver am
Unterrichtsgeschehen (P1, P2). Beispiel: Ein sonst stilles Kind duRerte sich im
Schlussinterview ausfiihrlich. (P1, P4); ,Jedes Kind durfte seine eigene
Perspektive einbringen, indem es einen personlichen Gegenstand mitbrachte.
Durch die Prasentationen konnten vor allem verschiedene Gefiihle (Herz) zur
eigenen Wohnrealitat sichtbar werden.” (P3)

Beo/ Individuelle Eingebundenheit und Wertschatzung: ,,Das Mitbringen der
Bef/Art Schatzkiste und Auspacken der Gegenstande war motivierend, doch erst das
Nachdenken und Sprechen Uber die Bedeutung dieser Gegenstdnde fir sie
brachte auch ihre Augen zum Leuchten. Die Kinder wurden vom Thema
abgeholt. Ich habe die Aussagen der Kinder schriftlich und mindlich
zusammengefasst. Den Kindern war es wichtig, zu wissen, was auf dem Zettel
steht und sie haben das auch kontrolliert bzw. geschaut, ob der Name richtig
geschrieben wurde (obwohl ich nicht in Schulschrift geschrieben habe).” (P3)

Beo/ Redezeit: Mehrere Kinder, die in anderen Unterrichtsstunden als eher
Bef/GD abwesend beschrieben wurden, wurden im Projekt anders wahrgenommen —
,Jetzt haben wir sie erreicht”, war eine der Beobachtungen (P1); diese Kinder
haben sich bei den Projektaufgaben wirklich eingebracht (z.B. ein Kind, das
sich sonst nie im Unterricht beteiligt und verbal dufRert, hat beim
Schlussinterview in der Gruppe viele Redebeitrage geliefert). (P1, P4)

Bef Teilhabe ermdglichen: Da zwei Kinder keine Gegenstdande mitgebracht hatten,
hatten sie an sich nicht aktiv an der Prasentation teilnehmen kénnen. ,,Ich
forderte sie auf, sich einen Gegenstand zu liberlegen (Das war sehr leicht fur
sie). Die bejahten auch die Frage, ob sie ein Bild des Gegenstandes
aufzeichnen wollten. Beide Kinder wollten dann auch die Zeichnung mit nach
Hause nehmen.” So wurden beide Kinder einbezogen und konnten sich
beteiligen. (P3)
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Sprache &
Fach

Beo/Bef

Fachwortschatz anspruchsvoll: Die Anwendung der erlernten Fachbegriffe war
fur die Schiilerinnen und Schiiler der ersten Klassenstufe herausfordernd, da
diese vor allem Komposita waren (Bauernhaus, Wohnblock, Reihenhaus,
Mehrfamilienhaus, Hochhaus, Einfamilienhaus) (s. Abb. 9). ,Einige Kinder
duRerten, dass sie die Bezeichnungen der Hauser schwierig fanden.” (1) Das
Lernen wurde unterstiitzt durch von uns vorbereitete zweisprachige Wort-
Bild-Karten (fiir ein Beispiel s. Abb. 10).

Bef

Fachwortschatz erfolgreich gelernt: ,,Ein Schiler kam am Ende des Schultages
zu mir und fragte mich, in welchem Haus ich wohne. Er verwendete dabei die
Begriffe Einfamilienhaus, Hochhaus und Blockhaus (statt Wohnblock). Er
fragte: ,Wohnst du in einem Einfamilienhaus oder einem Hochhaus oder
einem Blockhaus?’ Dies zeigt, dass der im Unterricht sonst sehr unruhige
Schiiler nach der diversitatssensiblen Unterrichtseinheit im Projekt viele der
Begriffe bereits selbstandig anwenden konnte.” (P1)

Bef

Fachbegriffe durch zweisprachige Wort-Bild-Karten vermittelt:
Beispiel: Ein Schiler fragte am Ende des Tages, ob die Lehrperson in einem
Einfamilienhaus oder Hochhaus wohne — er nutzte die Begriffe korrekt. (P1)

Beo/Bef

Vielfaltige Aufgabenformate und Sprachhandlungsgelegenheiten,
erfolgreiches sprachliches Umschreiben von fachlichen Inhalten:

Beispiel: Stationenbetrieb in der zweiten Unterrichtseinheit — verschiedene
Zimmer in einer Wohnung beschreiben: ,,Das Interesse war ziemlich grof3, da
jedes Kind einen Raum beschreiben und benennen wollte.” (P3)

Beo/Bef

Transfer von Fachwissen: Traumhauser einem Haustyp zuordnen (s. Abb. 11
und 12). So sagte ein Kind z.B. ,,Mein Traumhaus ist ein Einfamilienhaus” und
ein anderes ,,Mein Traumhaus ist ein Reihenhaus”. (P4)

Beo/Bef

Sprachliche Anforderung: Durch die Impulskarten waren die Kinder gefordert,
mehr nachzudenken und sich praziser zu duRern. (P3)

Kommuni-
kation

Bef

Beziehungsgestaltung: , Die Gegenstande selbst! Sie waren fiir die Kinder ein
Anknipfungspunkt, um tber persénliche Erlebnisse zu sprechen.” (P3)

Bef

Wertschatzende Kommunikation:

Beispiel Zeichnungen der Lieblingsorte (fiir ein Beispiel s. Abb. 8) — durch
Kugellager und Prasentationen in der Klasse in Form eines
Museumsrundgangs Moglichkeit geschaffen, dass alle Kinder einbezogen
wurden und ein Raum fiir das Sich-Offnen und Sich-Einbringen geschaffen
wurde, in dem wertschatzend kommuniziert wurde. (P4)

Beo/
Bef/GD

Redezeit gewahren und gute Redeanldsse bieten: ,,Zu wissen, dass sie
erzahlen dirfen, war fir fast alle genug Anlass zu sprechen”
(3. Unterrichtseinheit). (P4)

Beo/ Bef
/GD

Wertfreie Kommunikation: ,,Durch die offene Frage nach dem eigenen
Wohnort wurde die Vielfalt der Lebensrealitdten sichtbar. Unterschiedliche
Wohnformen wurden wertfrei dargestellt. Das Hochhaus (Olympisches Dorf
Innsbruck) beispielsweise faszinierte die Kinder am meisten.” (P1, P3)
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Klassenge- | Beo Voneinander lernen und gegenseitiges Interesse: Kinder zeigten Interesse an
meinschaft den Gegenstdanden anderer und flihrten Gesprache auch auRRerhalb des
Unterrichts fort. Beispiel: Beim Kugellager erklarten sie engagiert ihre
Zeichnungen. Beim Museumsrundgang betrachteten sie aufmerksam die
Zeichnungen der anderen.

Bef Vertrauensaufbau: ,Alle Kinder konnten durch ihre personlichen
Gegenstande, die auch unterschiedlichen Bereichen zuzuordnen waren
(Statussymbole, Duft, Spielsachen, Fotos, Zeichnungen, ...) vom Thema
abgeholt werden und ihre eigene Lebenswelt einbringen. Dadurch 6ffneten

sie sich auch in der Gruppenarbeit.” (P3)

Tabelle 4: Zusammenfassung der Ergebnisse (Methoden wurden abgekiirzt: Bef = Befragung, Beo = Beobachtung,
Art = Artefakt, GD = Gruppendiskussion; P = auskunftgebende Person).

Nachfolgend prasentieren wir noch einige Beispiele, die in den Ergebnissen erwahnt
wurden und die die Umsetzung flr eine bessere Nachvollziehbarkeit illustrieren
sollen.

das Hochhaus
the skyscraper

Abbildung 3: Hochhauser hier und in anderen Landern
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Abbildungen 4 und 5: Zweisprachige Wort-Bild-Karten zu Téatigkeiten im Haus und zu Haustypen mit Ubersetzung
in den Erstsprachen Hindi und Suaheli.
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Abbildung 8: Zeichnung Lieblingsort
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der Wohnblock
the apartment block

~| +Wohnungen
: nebeneinander /
apartments next to
each other

* mehrere Stockwerke /
multiple floors

» gemeinsamer Hof /
shared courtyard

das Hochhaus
the skyscraper

L1:

Abbildung 10: Zweisprachige Wort-Bild-Karte mit Moglichkeit der Erganzung des Fachbegriffs in der Erstsprache.
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Abbildung 11: Kinderzeichnung Traumhaus 1
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Abbildung 13: Kugellager

8. Schlussbemerkung

Der Beitrag beschreibt einen innovativen Ansatz. Dieser fokussiert nicht nur das
sprachliche Lernen im Fach (sprachsensibler Unterricht) und die Sprachreflexivitat
(sprachbewusster Unterricht), sondern stellt eine Weiterentwicklung dieser bereits
etablierten Ansatze dar. Er bezieht Kinder mit all ihrem (sprachlichen, kulturellen und
fachlichen) Wissen gezielt ein und nutzt dieses als Ressource flir gemeinsames
Lernen. Durch den Einblick in die Lebenswelt ihrer Schulerinnen und Schuler
erweiterte sich der Blick auf sie und die Welt. Der Beitrag zeigt auf, in welchen
Aspekten der diversitatssensible Ansatz Uber sprachsensiblen und -bewussten
Unterricht hinausgeht und wie durch ein diversitatssensibles Verstandnis
sprachlicher Bildung der sprachsensible und -bewusste Unterrichtsansatz
weiterentwickelt werden kann.

Schilerinnen und Schuler kommen mit viel Wissen, Vorerfahrungen und eigenen
Beobachtungen in die Schule. Gerade die Sprachkompetenzen der Kinder, die
mehrsprachig aufwachsen, und ihr kultureller Reichtum werden selten fur die
Wissenserweiterung aller Schulerinnen und Schuler, fur inter- und transkulturelle
Verstandigungsprozesse und fir die Auseinandersetzung mit ihrer kulturellen
Identitat genutzt. Die Studie, die die Umsetzung des Ansatzes in einer 1. Klasse
untersucht, verdeutlicht, dass die acht Elemente von diversitatssensiblem Unterricht
auf vielfaltige Weise implementiert werden konnten. In diesem Projekt, das den
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diversitatssensiblen Ansatz exemplarisch umsetzt, haben wir lernfreudige Kinder
erlebt, die sich den Herausforderungen des sprachlichen und fachlichen Lernens
erfolgreich gestellt haben und viel fur sich selbst, Gber sich und die anderen Kinder
lernen konnten. Das Wahrnehmen von Vielfalt ohne Wertung, die wertfreie
Beschaftigung mit und Kommunikation tber Verschiedenheit und der respektvolle
Umgang damit hat ermaoglicht, die Klassengemeinschaft und die einzelnen
Individuen zu starken.

Unser Ziel war zu zeigen, wie unter Einbezug der von Diversitat gepragten
Lebenswelt in einem diversitatsoffenen, motivierenden Unterrichtssetting die
Bildungssprache und fachliches Lernen gefordert und zeitgleich die Personlichkeits-
und Gemeinschaftsentwicklung unterstitzt werden konnen, wenn wertfrei und
sprachforderlich kommuniziert wird. Es hat sich exemplarisch in der Studie mit der
untersuchten Stichprobe gezeigt: Schule kann mit diesem neuen Ansatz konkret als
Lern- und Entwicklungsraum genutzt werden; Schulerinnen und Schiler konnen
einen Umgang mit Diversitat finden, wenn gemeinsames Lernen und auch
voneinander Lernen gezielt angeleitet werden.
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